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ВСТУП
Актуальність дослідження. Одним із пріоритетних завдань освіти в Україні на сучасному етапі є відродження інтелектуального потенціалу її нації. Тому зусилля педагогів спрямовані перш за все на формування й розвиток творчої особистості, важливими рисами якої є самостійність в інтелектуально-творчій діяльності, здатність до самоорганізації, саморозвитку, самовиховання [7; 58]. Такої думки дотримуються дидакти, які займаються проблемами впровадження інноваційних технологій у навчальний процес (Д.Богоявленська, В.Паламарчук, В.Барко, І.Волощук, О.Любарська, В.Моляко, С.Рудаківська та ін.).
В основу сучасного навчального процесу покладено співробітництво й продуктивне спілкування учнів, спрямоване на спільне розв’язання проблем, формування здібностей виділяти важливе, ставити пізнавальні цілі, планувати діяльність, критично міркувати, бути відповідальними в досягненні результатів. Значна увага приділяється формуванню загальнонавчальних умінь і навичок, найвищим рівнем розвитку яких є творчі уміння, що передбачають володіння стратегічними методами пізнання – моделювання, системно-структурний аналіз, прогнозування, асоціації, аналогії тощо. Результатом навчання має стати не засвоєння знань, умінь і навичок, а формування основних компетентностей, які забезпечують успіх практичної діяльності. У зв’язку з цим усе більшої актуальності набувають інноваційні технології, які адаптують навчання до умов реального життя. 

З огляду на це сучасні психолого-педагогічні дослідження активно спрямовуються на вивчення інноваційних технологій навчання. Серед них доробки вчених і вчителів-практиків: Л. Скрипник, О. Дженджеро, Л. Верзацької, Л. Кратасюк, Т. Макєєвої, Г. Дегтярьової, Є. Романюк, В. Аристова та ін. У працях цих та багатьох інших авторів описуються новітні методи й прийоми, способи активізації пізнавальної діяльності, зокрема активно досліджуються методичні прийоми стимулювання творчо-дослідницьких умінь учнів, як-от: системний аналіз, розв’язання протиріч та проблемних ситуацій тощо. Особлива увага приділяється творчо-розвивальним технологіям навчання, метою яких є розкриття ролі шкільних предметів для розуміння специфіки освіти, інтеграція предметів в актуальні знання, необхідні для ефективної трудової діяльності, формування настанови на ефективну працю й успішну кар’єру, здійснення діагностичної функції, визначення динаміки її розвитку, зокрема функціональної грамотності, інтелектуальної й вольової підготовленості. 

На жаль, у зазначених роботах розглядаються лише загальні теоретичні положення творчо-розвивального навчання, умови ефективності його застосування, методичних розробок опрацювання конкретних тем з мови практично не зроблено. 

Отже, проблема застосування творчо-розвивальних технологій на уроках української мови залишається актуальною і водночас мало розробленою. Це викликало потребу перегляду теорії й практики навчання мови, яка неможлива без удосконалення традиційних підходів та запровадження нових технологій навчання, також зумовило вибір теми нашої магістерської роботи – «Методика застосування творчо-розвивальних технологій на уроках української мови». 

Об’єктом дослідження є творчо-розвивальні технології навчання як засіб активізації пізнавальної активності учнів.

Предметом дослідження – методика застосування творчо-розвивальних технологій навчання на уроках української мови (на прикладі вивчення складносурядного речення).
Мета дослідження полягає в розробленні науково обґрунтованої методики застосування творчо-розвивальних технологій навчання на уроках української мови (на прикладі вивчення складносурядного речення).
Відповідно до мети визначено такі завдання дослідження:
· проаналізувати стан розробленості проблеми активізації пізнавальної активності учнів на уроках української мови за допомогою творчо-розвивальних технологій навчання в психологічній, психолінгвістичній, лінгводидактичній та дидактичній літературі;

· на основі аналізу наукової літератури з’ясувати умови ефективного застосування творчо-розвивальних технологій у процесі вивчення мови; визначити принципи відбору й структурування навчального матеріалу з української мови для організації творчо-розвивального навчання;

· розробити дидактичне забезпечення для уроків української мови із застосуванням творчо-розвивальних технологій навчання.

Для розв’язання поставлених завдань використано комплекс методів дослідження: 

· теоретичні: вивчення й аналіз лінгвістичної, психолого-педагогічної і навчально-методичної літератури з проблеми дослідження з метою відбору та систематизації теоретичного матеріалу; вивчення концепцій і теорій творчо-розвивального навчання;

· емпіричні: моделювання вивчення шкільного курсу української мови із застосуванням творчо-розвивальних технологій навчання (на прикладі теми „Складносурядне речення”).

Методологічною основою дослідження стали філософські теорії про мову як засіб спілкування, пізнання й відображення дійсності; праці психологів і педагогів про мову, мовлення, мовленнєву діяльність; роботи з інноваційних технологій навчання, методів і прийомів активізації пізнавальної діяльності учнів; ідеї національного, духовного відродження українського народу, провідної ролі української мови у формуванні мовної особистості, відображені в навчальних програмах з української мови [26] та концепціях мовної освіти [19].
Теоретичною основою є дослідження принципів, методів і прийомів організації навчально-виховного процесу в закладах нового типу (О.Біляєв, Т.Донченко, В.Іваненко, С.Караман, Г.Онкович, Л.Паламар, К.Плиско, Л.Рожило та ін.); дидактичні праці з питань інноваційних педагогічних технологій (Т.Ільїна, М. Кларін, Б.Ліхачова, А.Савченко, Т. Селевко та ін.); психолінгвістичні концепції розвивального навчання (Л. Виготський, О. Леонтьєв, М.Жинкін, С.Рубінштейн та ін.); теорії комунікативно-діяльнісного підходу до навчання мови (О. Бєляєв, М. Вашуленко, Л. Вознюк, Н.Гавриш, Т.Донченко, М.Пентилюк та ін.).
Наукова новизна дослідження полягає в тому, що:

· розроблено методику застосування творчо-розвивальних технологій навчання на уроках української мови, зокрема на прикладі теми „Складносурядне речення”;

· уточнено структуру, види, умови ефективності реалізації творчо-розвивальних технологій у практиці навчання;

· набуло подальшого розвитку дослідження методів і прийомів стимулювання пошукової діяльності учнів на уроках української мови. 
Апробація результатів дослідження. Виступ із доповіддю «Cтимулювання комунікативної активності учнів на уроках української мови під час застосування творчо-розвивальних технологій» на Всеукраїнської науково-практичної інтернет-конференції «Вітчизняна наука на зламі епох: проблеми та перспективи розвитку» (м. Переяслав-Хмельницький, жовтень 2020 р.) [28].
Практичне значення роботи полягає в розробці системи уроків із застосуванням елементів творчо-розвивального навчання; розробки системи вправ, спрямованих на розвиток дослідницько-пошукових умінь учнів.

Структура дипломної роботи. Робота складається зі вступу, двох розділів, загальних висновків, списку використаних джерел, додатків. Загальний обсяг роботи – 86 сторінок. Основний зміст викладено на 65 сторінках. Список використаних джерел містить 40 найменувань.
РОЗДІЛ 1
ТЕОРЕТИЧНЕ ОБҐРУНТУВАННЯ ПЕДАГОГІЧНИХ ЗАСАД ТВОРЧО-РОЗВИВАЛЬНИХ ТЕХНОЛОГІЙ НАВЧАННЯ ТА УМОВ ЇХ РЕАЛІЗАЦІЇ
1.1. Концептуальні положення творчо-розвивальних технологій навчання та їх структура
Проблема творчого розвитку в процесі навчання існує дуже давно. До неї зверталися в стародавній Греції (дискусії Сократа, Піфагорійська школа).

Ще Я.Коменський наголошував, що дітей треба вчити так, щоб вони «досліджували та пізнавали самі предмети, а не запам’ятовували тільки чужі спостереження та пояснення» [11, 52].
А.Дистервег, який заклав основи розвивального навчання, підкреслював, що постійний пошук істини, що розвиває розумову самостійність, і повинен складати зміст навчальної діяльності школяра. Учень, на його думку, не повинен сприймати істину як готовий продукт, а повинен її відкрити. Вчитель мас керувати цією діяльністю відкриттів [21, 47].
Декларували необхідність пошукової діяльності, досліджень та відкриттів учнів багато педагогів. Так. Ж.Ж.Руссо закликав розвивати пізнавальні здібності учнів, уміння здобувати знання: «Ставте доступні його (учня) розумінню запитання і дайте можливість йому розв'язувати їх» [21, 50]. Мішель Монтень у своїй праці «Досліди» наголошував на необхідності проведення занять «не на слух, а шляхом досліду» [21, 48]. На основі досягнень психології творчості проведено велику кількість досліджень із метою обґрунтування способів організації та керування навчально-творчою діяльністю. Так, американський психолог і педагог Дж.Дьюї розробив спеціальний вид навчання, який назвав «навчання шляхом розв'язання проблем (problem solvig)» [22, 69], розробив послідовність мислительних дій під час розв’язання проблем; англійський педагог Армстронг увів у навчання «евристичний метод» [24, 76]. Його суть полягала в тому, що учень ставився у становище дослідника й самостійно здобував знання і робив висновки.

Працюючи в яснополянській школі, Л.Толстой довів, що особлива роль у становленні інтересу до навчання й розвитку пізнавальних здібностей дитини належить вивченню предметів у природних обставинах, спостереженням, дослідженням і формуванням висновків на їх підставі [37, 290].

На основі дослідницького методу Дж.Брунер розробив метод творчого навчання «шляхом відкриття» [22, 76]. Він довів, що саме використання цього методу здатне забезпечити активне перенесення знань у нові ситуації.

Особливу роль дослідницької практики учнів у розвитку самостійності їхньої думки відзначали відомі українські педагоги Я.Чепіга й А.Музиченко [33, 20].

У 20-ті роки широко розроблявся дослідницький підхід до навчання як шлях розвитку творчих здібностей особистості учнів, а самому підходу давали різні назви: (метод лабораторних уроків – К.Ягодовський; природничо-науковий метод – О.Пінквич тощо). Усі ці назви Б.Райков запропонував замінити терміном «дослідницький метод».

Дослідницький метод характеризувався тим, що «учні сприймають нові факти та явища не зі слів учителя, а шляхом самостійного пошуку й відкриття їх» (В.Наталі). В основу навчання беруться не знання, подані дітям у готовому вигляді, а організований пошук в оточуючому світі (Б.Всесвятський) [30, 145].

Однак недостатня розробка технології дослідницького методу, його організації дискредитувало цей спосіб навчання на практиці.

У 50-70 роки XX ст. з метою формування досвіду творчої діяльності вчені (В.Заботін, І.Лернер. М.Махмутов, М.Скаткін) багато уваги приділяли навчально-творчим завданням, які детермінують здійснення учнями навчально-творчої діяльності. І.Лернер першим розробив типологію таких завдань на матеріалі історії.

Багато уваги в цей час було приділено методам навчання, які формують досвід творчої діяльності.

Досліджуючи систему дидактичних знань та їх значення для побудови навчально-виховного процесу, вчені (В.Заботін, І.Лернер, М.Махмутов, М.Скаткін та ін.) вказують, що в найбільш загальному вигляді цілі освіти – це передача молодому поколінню накопиченого людством соціального досвіду (не лише в матеріальній і духовній формі, але й отриману в процесі історичного розвитку готовність до діяльності, зокрема, творчої та емоційної). Зміст освіти як відображення і аналог цього досвіду складається з чотирьох компонентів, а саме: а) знань про природу, суспільство, техніку, людину, мислення; б) вмінь користуватися цими знаннями як способами діяльності; в) досвіду творчої діяльності; г) досвіду емоційно-ціннісного ставлення до світу, людей, до себе [24, 55].

Названі компоненти змісту освіти взаємозв’язані, їх незалежність відносна: немає умінь без знань, творчості без знань і умінь.

Перші три компоненти обумовлюють четвертий, що визначає емоційно-ціннісне ставлення до світу, людей, до себе, обумовлює спрямованість особистості в житті.

Проведені дослідження (А.Алексюк, І.Лернер. М.Махмутов, В. Онищук, М.Скаткін) засвідчують, що різні компоненти змісту освіти засвоюються по-різному. Так, для засвоєння знань учень має отримати інформацію про них, усвідомити, осмислити та запам’ятати її. По-іншому засвоюються навички та вміння. Для цього необхідне репродукціювання дій або тексту, тобто застосування системи вправ. Досвід творчої діяльності неможливо передати розповідями про неї, прикладами творчої діяльності вчених та винахідників, неможливо формувати за допомогою оволодіння правилами пошуків або зразками творчої діяльності. Лише включення учнів у процес діяльності забезпечує оволодіння досвідом її здійснення [11, 25].

З метою визначення специфіки творчого навчання з’ясуємо значення такого поняття як творчість та провідні характеристики цього процесу.
Аналіз педагогічної й дидактичної літератури (А.Алексюк, В.Бондар, В.Гузеєв, І.Зазюн, О.Пехота, О.Савченко, Г.Сазоненко, П.Сікорський, А.Фурман) показав, що під творчістю найчастіше розуміють створення нових матеріальних або духовних цінностей. Творча діяльність – це антипод наслідування, копіювання, діяльності за шаблоном, готовим взірцем, правилом, алгоритмом.

Якщо на початку століття вивченням творчості займалися лише окремі вчені, то в середині його різні аспекти творчості досліджували десятки колективів, учені-соціологи, філософи, історики, кібернетики, фізіологи, педагоги.

У сучасній науці сформувалися декілька напрямів дослідження творчості. Філософський напрям – це проблема істинності знань, результатів творчої діяльності. Логіка досліджує творчість як систему знань, що розвиваються. Соціологія виявляє фактори суспільного середовища, що стимулюють або стримують розвиток та виявлення творчих здібностей. Кібернетика розглядає творчий процес під кутом закономірностей обробки інформації. Фізіологія досліджує процеси вищої нервової системи, що лежить в основі творчого мислення, структуру і функції нервових клітин, принципи і основи організації нейронових сіток. Психологи зосередили увагу на процесі творчого мислення окремої людини. Педагогіка досліджує шляхи формування в учнів досвіду творчої діяльності, підготовки молодого покоління до творчої праці.

Зближує всі напрями дослідження необхідність визначення такого складного явища, як творчість.

Загальноприйнятими є такі характеристики творчості:

· перетворення явищ, речей, процесів діяльності або їх образів – чуттєвих чи розумових;

· новизна, оригінальність продукту творчості (нової ідеї, системи дій, невідомих закономірностей тощо).

Розвиток науки про творчість привів до уточнення поняття «новизни» творчого продукту.

Відомий психолог Л.Виготський підкреслює, що творчий тип діяльності дійсно спрямований на створення «нового», проте це «нове» може бути не лише витвором нової речі зовнішнього світу, але й побудовою розуму чи чуття, що живуть і виявляються в самій людині і є «новим» відносно її системи знань, способів дій, оцінних суджень тощо. На основі такого підходу виділяється навчально-творча діяльність, для якої характерна суб'єктивність «новизни» (перевідкриття) [14, 101-120].
Творча діяльність визначається певною структурою розумового пошуку з рядом послідовних дослідних приймів і операцій, спрямованих на досягнення поставлених цілей. Дослідники творчості виділяють узагальнені етапи цієї діяльності:

· виявлення інформаційно-пізнавального конфлікту;

· на основі альтернативного мислення формування гіпотези та її доведення.

Психологи (С.Рубінштейн, Я.Пономарьов) зазначають, що кожний із зазначених етапів являє собою психологічно завершену задачу.

Отже, навчальна діяльність, яку визначають як творчу, має будуватися на основі інформаційно-пізнавального конфлікту, в її структуру мають входити інформаційно-пізнавальна суперечність та її розв’язання шляхом альтернативного мислення, побудови гіпотези [32, 59].
Отже, педагогічна технологія – це послідовний рух складових етапів педагогічного процесу і дій його учасників. Будь-яка педагогічна технологія передбачає послідовність та взаємозв’язок етапів.

У структурі педагогічної технології виділяють окремі блоки, серед яких основні:

· концептуальна основа;

· змістовий блок;

· процесуальна частина.

В концептуальну основу входять ціль і завдання навчання, зміст навчального матеріалу.

Процесуальна частина – організаційні засади навчального процесу відповідно до поставлених цілей, методів і форм навчальної діяльності учнів, управління навчальним процесом з боку вчителя, тобто методи і прийоми його діяльності, діагностика, оцінювання.

Отже, структура педагогічної технології у максимальній мірі зв’язана з навчальним процесом і характеризується такими складовими:

а) концептуальна основа;
б) змістова частина навчання:

- цілі навчання – загальні і конкретні;

- зміст навчального матеріалу;

в) процесуальна частина – технологічний процес:

- організація навчального процесу;

- методи і форми навчальної діяльності школярів;

- методи і форми роботи вчителя;

- діяльність учителя з управління процесом засвоєння матеріалу;

- діагностика навчального процесу. (К.Селевко)

У структурі творчо-розвивальних технологій необхідно виділити компоненти, які визначають навчальний процес як творчий. Це:

- інформаційно-пізнавальний конфлікт та його виявлення;

- розв'язання інформаційно-пізнавального конфлікту на основі гіпотетичного мислення.

Отже, структура творчо-розвивальної технології має включати такі складові:

а) концептуальна основа;

б) творчі компоненти:

- інформаційно-пізнавальний конфлікт;

- розв’язання інформаційно-пізнавального конфлікту на основі гіпотетичного мислення.

в) змістова частина:

- цілі і завдання навчання;

- зміст навчального матеріалу.

г) процесуальна частина:

- методи і форми навчальної діяльності учнів;

- методи і форми діяльності вчителя.

д) діагностика, та корекція навчальної діяльності.
В організації навчально-творчої діяльності мотиваційний компонент має вирішальне значення, адже спонукаються внутрішні пізнавальні мотиви. Започатковує мотивування виявлення інформаційно-пізнавального конфлікту, усвідомлення якого є основою навчально-творчої пошукової діяльності.

Збудити внутрішні пізнавальні сили, мотивувати, спонукати подальшу пошукову діяльність – непрямий спосіб управління навчально-творчою діяльністю учнів.

Дослідження суперечностей навчання в педагогіці почалось на початку 60-х років (М. Данілов, В. Загвязинський, З. Костюк, Д. Вількеєвта ін.). Суперечності, що породжують пошукову ситуацію, називають інформаційно-пізнавальними. Вони виникають у процесі пізнання, коли до існуючої системи знань учнів додасться інформація, на перший погляд несумісна з уже існуючою («я вважав, думав, знав, що так, а це виявляється не зовсім так»). Це суперечності між старими, вже засвоєними учнями знаннями, новими фактами, між одними й тими ж за характером знаннями, але нижчого й вищого рівнів, між науковими знаннями та життєвими, практичними. Це суперечності в оцінці фактів, явищ, літературних героїв, історичних діячів тощо [22, 120-127].

Обізнаність індивідууму, вік, спосіб мислення, бачення та оцінки навколишнього світу – все це впливає на його ставлення до інформаційно-пізнавальної суперечності.

У традиційному навчанні, коли все пояснюється, розтлумачується учням, немає місця інформаційно-пізнавальним суперечностям; учень позбавлений можливості «поламати голову над суперечністю», а це, безумовно, позбавляє його радості пізнання.

У процесі навчально-творчої діяльності інформаційно-пізнавальна суперечність підкреслюється, створюються умови для її усвідомлення, що будить думку, спонукає до пошуку способів її подолання, до активної творчої діяльності. Разом з усвідомленням інформаційно-пізнавальної суперечності виникає пошукова (проблемна) ситуація, яка зникає лише після її подолання (Еврика! Знайшов!). Пошуковій ситуації властивий емоційний стан – подив, зацікавленість, бажання подолати утруднення. Як пише відомий психолог С.Рубінштейн, важливо, щоб дитина, зіткнувшись із суперечністю, емоційно загорілась, щоб незрозуміле викликало в неї емоцію здивування, щоб доводила до кінця мислительну роботу, незважаючи на труднощі, що стоять на її шляху [25, 39].

Основні завдання мотиваційного компонента:

· розкрити перед учнями навчально-пізнавальну суперечність;

· збудити в них пізнавальний інтерес;

· поставити перед учнями посильне пізнавальне ускладнення;

· активізувати думку учня.

Цільовий компонент. Узагальнюють відомості про суперечність, усвідомлюється, що її можна подолати, якщо відповісти на сформульоване запитання, розв’язати задачу чи завдання. Формуються і формулюються цілі подальшого пошуку.

Для з’ясування готовності учнів до діяльності на цільовому етапі може бути проведено дослідження. На основі програмного і непрограмного матеріалу конструюватися завдання, виконання яких передбачало би виявлення інформаційно-пізнавальної суперечності і словесного оформлення її у формі цілей подальшого пошуку. Виконання завдань оцінювалось за ступенем відображення суперечності у сформульованій цілі, а саме: а) суперечність відображена повно, чітко; б) відображена в невиразній, нечіткій формі; в) лише торкається суперечності; г) суперечність не знайшла відображення. 

Отже, цільовий компонент мас велике значення в організації навчально-творчої діяльності. Його завдання:

· сприйняти й проаналізувати інформаційно-пізнавальну суперечність;

· усвідомити суперечність;

· словесно відобразити її у формі запитання, задачі, завдання тощо;

· визначити цілі подальшого пошуку.

Процесуальний гіпотетичний компонент творчо-розвивальних технологій передбачає висування, обґрунтування, доведення ймовірних суджень про суть предмета, що досліджується. Аналізуються можливі варіанти розв'язання задачі і завдання, досягнення поставлених цілей, формуються гіпотези. Основою гіпотези є інформаційно-пізнавальна суперечність. Логіка гіпотези – це логіка руху змісту у формі і на основі суперечності, логіка руху суперечності, її розв’язання та одночасно переходу в якісно новий зміст (В. Біблер).

Отже, в структуру творчо-розвивальних технологій входять:
а) концептуальна основа (основна мета творчо-розвивальних технологій, організація та непряме керування навчально-творчою діяльністю учнів, навчально-творча діяльність за логікою та структурою аналогічна творчій діяльності. Учень – суб’єкт навчально-творчої діяльності);

б) мотиваційний компонент (інформаційно-пізнавальний конфлікт, добір і структурування навчального матеріалу: методи і форми роботи вчителя з мотивування пошукової діяльності учнів, методи і форми з’ясування та усвідомлення учнями інформаційно-пізнавального конфлікту, формування суперечності, діагностика);

в) цільовий компонент (для пошукової діяльності загальні та конкретні методи роботи вчителя та учнів, спрямовані на формування та усвідомлення цілей пошукової діяльності);

г) процесуальний (гіпотетичний) компонент, методи та форми діяльності вчителя з формування гіпотези, альтернативне мислення, рефлексія, діагностика;

д) підсумковий компонент (діагностика навчально-творчого заняття, узагальнення пошукової діяльності, висновки).

Творчо-розвивальні технології мають всі ознаки системи: логікою процесу, взаємозв‘язком всіх його частин, цілісністю. Разом з тим система ця відкрита, нежорстка [18, 219].

Отже, поняття «педагогічні технології» – це способи системної організації освітньої діяльності в різних сферах знання, культури, навколишнього світу, мислення, що зумовлюється рефлексією, стандартизацією, використанням спеціалізованого інструментарію. Творчо-розвивальна технологія – один з видів педагогічної технології. Основна мета її – розвиток творчого потенціалу учнів. Таким чином, технології – це способи системної організації навчально-творчої діяльності учнів, яка спрямована на розв’язання навчально-творчих завдань (навчальних проблем, евристичних задач) і здійснюється переважно в умовах застосування непрямих чи перспективних способів управління з максимальним використанням самоуправління особистості. 
1.2. Види творчо-розвивальних технологій навчання
Усі складові творчо-розвивальних технологій поділяються на інваріантні та варіативні. До інваріантних належать такі, що визначають діяльність як творчу (пізнавальна суперечна, бачення та формулювання проблеми навчально-творчих завдань, альтернативна діяльність, формування гіпотези). Варіативні складові – це методи (словесні, ілюстративні, практичні) і форми навчання, які змінюються відповідно до навчального предмета, індивідуальних особливостей вчителя та учня, педагогічних умов тощо.

Творчо-розвивальні технології – це такі, які ґрунтуються на етапах творчої діяльності (інформаційно-пізнавальний конфлікт, альтернативне, гіпотетичне розв’язання конфлікту).

Зупинимося на їх характеристиці.

Інформаційно-пізнавальні конфлікти, що започатковують навчально-творчу діяльність, називають інформаційно-пізнавальними. Характерна особливість такої суперечності полягає в тому, що її елементи є істинні, але на перший погляд суперечливі судження, які потребують узгодження, пояснення. Наприклад, під час вивчення теми «Правила пунктуації в складному реченні» учні спостерігають таке правило: для виділення поширеної групи вставних слів (або вставного речення), що стоїть усередині речення ставиться тире. Наприклад: Топольський – молодий чоловік, але – на думку пана посла – надзвичайно талановитий і солідний (О.Маковей); А тоді зопалу – не встигло радіо попередити! – вернулися морози. (В.Яворівський).

Учні стикаються з інформаційною суперечністю щодо розстановки розділових знаків у реченні.

Інформаційно-пізнавальні суперечності поділяються на два види.

Перший – це суперечності, властиві об’єктам, що вивчаються. Так, на заняттях з української мови, під час вивчення теми «Використання складносурядних речень у текстах наукового та публіцистичного стилів», де проводяться міжпредметні зв’язки з історією України. Учні отримують нові знання з історії, відкривають для себе нові факти та явища, але разом з цим закріплюють знання з вивченої теми «Складносурядне речення». Такий суперечливий об’єкт вивчення дає можливість моделювати пошуковий, дослідницький тип навчання.
Другий вид – це суперечності, які виникають у процесі учнівського пізнання. Суперечності цього виду виникають, коли до наявної в учнів системи знань, умінь і навичок додається інформація, на перший погляд несумісна з уже існуючою («я вважав, думав, що це так, а виявляється, не зовсім так»). Наприклад, у процесі вивчення теми «Розрізнення складносурядних речень і простих з однорідними членами» учні знаходять підстави, щоб не сплутувати складносурядні речення й прості з однорідними членами. Так, до вивчення складносурядного речення школярі плутали прості й складні речення.
Поділ інформаційно-пізнавальних суперечностей на види досить умовний, адже обидва вони ґрунтуються на інформаційно-пізнавальному конфлікті, тобто на інформації, в основі якої лежать судження, що справляють враження несумісних. Головна відмінність – у способах виявлення конфлікту. В суперечностях першого виду – під час приєднання якогось судження до вже існуючого в системі знань учнів [12, 52-58].

Таблиця 1.1.
Прийоми діяльності вчителя й учнів на етапі виявлення інформаційно-пізнавального конфлікту

	Учитель
	Учні

	Повідомляє інформацію, що містить суперечливі судження або таку, яка вступає у конфлікт з існуючою системою знань, умінь і навичок учнів:
	Беруть участь у бесіді, слухають, читають запропоноване; розв’язують задачі;

	- повідомляє парадокс, задачу, жарт;
	- сприймають парадокс, жарт;

	- демонструє експеримент, організує фронтальний експеримент, розв'язання практичної задачі з метою 
доведення до свідомості учнів фактів, що вступають в суперечність з наявною у них системою знань, умінь і навичок;
	-усвідомлюють інформаційно-пізнавальний конфлікт;

-спостерігають демонстраційний експеримент, здійснюють фронтальний експеримент, розв’язують задачі. Під час цієї діяльності усвідомлюють факти, інформацію, що суперечить їх знанням, умінням і навичкам;

	- організує аналіз суперечності.
	- аналізують пошукову ситуацію

	Для чого:
	Для чого:

	- проводить бесіду, організує самостійну роботу тощо, в процесі якої аналізується інформаційно-смислова суперечність, з’ясовується шукане і дане;
	- у процесі бесіди, самостійної роботи виділяють, зіставляють і протиставлять суперечливі судження. інформації, з’ясовують взаємозв’язок шуканого і даного;

	- організує осмислення і формулювання мети подальшого пошуку.
	- формулюють мету подальшої діяльності.


Продовж. табл. 1.1.
	Учитель
	Учні

	Для чого:
	Для чого:

	- проводить обговорення запропонованих формулювань:
	- у процесі обговорення пропонують свої формулювання;

	- пропонує письмово (схематично, графічно) сформулювати проблему або дати їй своє тлумачення.
	- письмово, графічно, схематично формулюють мету.


Інформаційно-пізнавальні суперечності ґрунтуються на інформаційно-пізнавальному конфлікті й зумовлені насамперед змістом навчального матеріалу. Крім того, це категорія суб’єктивна. Суперечність виявляється при безпосередньому сприйманні її учнем.

Розв’язання інформаційно-пізнавального конфлікту відбувається на основі гіпотетичного мислення.

Гіпотеза, як специфічна форма розвитку знань, є предметом дослідження філософів, психологів, педагогів. Значення гіпотези у наукових відкриттях образно показав відомий учений-хімік Д.Менделєєв, який писав, що гіпотези полегшують і роблять цілеспрямованою наукову роботу, як плуг землероба поліпшує вирощування корисних рослин [22, 142].

В науці гіпотеза визначається як певна система суджень, понять та умовиводів, в основі якої лежать проблематичні судження, тобто такі, істинність чи хибність яких ще не доведена, але їх імовірність обґрунтовується знаннями, здобутими раніше. Крім того, гіпотеза – це і сам процес висування, обґрунтування та доведення імовірних суджень і умовиводів про суть пояснюваного предмета. Аналізуючи гіпотезу як форму розвитку знань, вчені підкреслюють, що гіпотеза є ймовірними знаннями, в яких виділяються дві сторони: що в існуючих знаннях і як точно вона висвітлює; які нові перспективи в подальшому пізнанні вона відкриває. Серцевину гіпотези становить припущення, яке американський учений Д.Пойа називає головною ідеєю розв’язання проблеми. Припущення – це вираження рівня знань про предмет, коли ще не досягнуто повного його розуміння, а допускається одне з імовірних. Проте припущення – це ще не гіпотеза. Щоб припущення перетворилось у гіпотезу, його потрібно обґрунтувати. Характерним і невід’ємним елементом гіпотези є висновки, що випливають з неї. Проте висновки теж залишаються на рівні ймовірних знань доти, поки не дістануть прямого або непрямого експериментального чи теоретичного підтвердження. За цієї умови доведена гіпотеза перетворюється в теорію.

Основою гіпотези є інформаційно-пізнавальна суперечність. Серцевину гіпотези, як відомо, складає припущення. Перевірка гіпотези передбачає доведення істинності припущення.

Доведення – це система умовиводів, за допомогою якої обґрунтовується істинність судження. Структура будь-якого доведення складається з таких основних елементів: тези (того, що підлягає доведенню); аргументів (основи доведення); способу доведення, який характеризується особливостями зв’язку тези і аргументу. Під час перевірки гіпотези припущення виступає в ролі тези доведення. Основи доведення припущення виникають разом з самим припущенням, а інколи і раніше. Адже припущення було правильним, необхідно, щоб істинними були вихідні положення.

Перевіряючи гіпотезу, перш за все необхідно встановити правильність висування тези-припущення. Вона має за обсягом і змістом відповідати тій суперечності, на розв’язання якої спрямована. Крім того, теза-припущення мусить бути ясною і повністю визначеною, не повинна змінюватись на протязі всього доведення. Порушення цієї вимоги називається підміною тези і веде до порушення процедури доведення і врешті до неправильних висновків. Щоб припущення перетворилось у гіпотезу, його потрібно обґрунтувати.

Виділяються два способи побудови гіпотези: аналітичний та інтуїтивний. Аналітичний здійснюється з порівняно повним усвідомленням дослідних прийомів, операцій за складеним планом тощо. Це може бути індуктивне узагальнення фактів, здобутих на основі спостережень, експериментів і теоретичне їх обґрунтування. Гіпотеза може бути побудована на основі дедуктивного виведення її з уже відомих і доведених теорій, законів тощо. Припущення не завжди виводиться учнями логічно, із сукупності знань. Воно може бути результатом інтуїтивного мислення.

Що ж вкладається в поняття «інтуїція»?

Як вказано у філософському словнику, «інтуїція – момент світосприймання, що є вираженням безпосередності в процесі пізнання (на відміну від опосередкованого, дискурсивного характеру логічного мислення)» – це якісний стрибок у пізнанні, підготовлений усім його попереднім розвитком, «ущільнення» в часі, згортання і перехід до підсвідомого якихось алгоритмів мислення (детермінованої послідовності стадій руху мислення до результату)».

Поділ способів побудови гіпотези на аналітичний (логічний) та інтуїтивний дещо умовний. Відомий дидакт Д.Вількеєв досліджуючи гіпотезу, підкреслював тісний зв’язок і взаємообумовленість логічних факторів у побудові гіпотези, що піддається алгоритмізації, і факторів психологічних, певною мірою підсвідомих [34, 21].

Діяльність вчителя і учнів на етапі побудови гіпотези надзвичайно різноманітна, має творчий характер. Звести її до певного алгоритму неможливо. Проте для орієнтації вчителя ми пропонуємо таку схему цієї діяльності (див. таблицю 1.2).

Таблиця 1.2
Діяльність вчителя і учнів на етапі побудови гіпотези
	Учитель
	Учні

	Спрямовує діяльність учнів на висування припущення.

При  необхідності організує «підказку». Для чого:  проводить бесіду, організує роботу за підручником з метою здобуття нових даних;
	Висловлюють  припущення. При виникненні труднощів осмислюють «підказку» вчителя:

- добирають додаткові, необхідні факти;


Продовж. табл. 1.2.
	Вчитель
	Учні

	- пропонує розв’язати аналогічну задачу;
	- розв’язують задачу;

	- проводить демонстраційний експеримент.
	- спостерігають демонстраційний експеримент.


Побудовою гіпотези не завершується процес постановки й розв’язання проблеми. Адже лише перевірена, доведена гіпотеза перетворюється за допомогою доведення правильності припущення та його обґрунтування.

Узагальнені етапи процесу навчально-творчої діяльності, як уже зазначалось, виступаючи як складові єдиної системи, водночас характеризуються певною самостійністю і мають характер завершеної мислительної задачі. Це дає змогу застосовувати дослідницькі завдання, які обмежують (локалізують) пошукову діяльність одним з етапів. При цьому, якщо завдання, які передбачають здійснення всіх етапів постановки і розв'язання проблеми, називають дослідницьким, то завдання, мета яких співпадає з метою окремих етапів, можна визначити як локально-дослідницькі. Це завдання:

· на виявлення суперечності;

· на побудову гіпотези;
· на доведення гіпотези.

У процесі побудови й застосуванні локально-дослідницьких завдань необхідно враховувати: а) діалектичний взаємозв'язок етапів розв’язання проблеми; б) особливості й структуру конкретного етапу; в) принцип зростаючої складності. Завдання на виявлення суперечності передбачають необхідність усвідомлення інформаційно-смислової суперечності, що лежить в її основі, аналізу суперечності і, як результат, виконання завдання – формулювання завдання, задачі, запитання тощо.

Наведемо приклади таких завдань: 

· які, на вашу думку, є підстави, щоб сплутувати складносурядні речення й прості з однорідними членами?
· порівняйте записані заздалегідь на дошці речення, визначити складносурядне й просте. Яке у зв’язку з цим виникає питання? 

Підсумковий компонент передбачає висвітлення узагальнень підсумків, формування понять, закономірностей, зв’язків тощо, які були знайдені та доведені в процесі пошуку.

Інформаційно-пізнавальний конфлікт і процес його розв'язання на основі гіпотези – це інваріантні складові творчо-розвивальних технологій. Варіативність методів і форм, що застосовуються в навчально-творчій діяльності, сприяють реалізації інваріантних складових, є основою виділення творчо-розвивальних технологій, до яких належать:

· технологія особистісного «відкриття» знань, умінь і навичок;

· технологія навчального дослідження (вивчення предметів у природних обставинах, спостереженням, лабораторними дослідженнями, конструюванням тощо);

· проектна технологія (передбачає розв’язання учнем або групою учнів будь-якої проблеми, здійснення творчих проектів, що вимагає, з одного боку, використання різноманітних методів, засобів навчання, а з другого – інтегрування знань, умінь з різних навчальних предметів, галузей науки, техніки тощо);

· інформаційна технологія (комп’ютерні програми, системи машинної графіки, обчислювальні експеримент, дистанційне навчання);

· технологія «мозкового штурму»;

· технологія розв’язання евристичних завдань;

· технологія розв’язання дослідницьких задач тощо.

Технологія «відкриття» знань, умінь, навичок.
Частина знань, умінь, навичок (у сучасних умовах невелика) має засвоюватись не в процесі сприйняття, а як продукт їх пошуку та «відкриття». Підготовка до таких занять має свої особливості:

· навчальний матеріал має вміщувати інформаційно-пізнавальний конфлікт або створювати умови для його виникнення при сприйманні цього матеріалу учнями певного віку та з певною підготовкою;

· посильний для самостійного пошуку школярів:

· навчальний матеріал має бути структурованим відповідно до навчально-творчої діяльності.

В організації «відкриття знань, умінь і навичок» чітко виділяються два взаємозв’язані елементи: навчально-творча діяльність учнів; управління цією діяльністю з боку вчителя. В результаті навчально-творчої діяльності школярі формулюють правила, закони, «відкривають» для себе нові знання.

Проектна технологія. Навчальне проектування виникло у 20-і роки минулого століття у США на основі діяльності Джона Дьюї. Послідовник Дж.Дьюї – В.Кілпатрік продовжив роботу над проектами, розробив їх класифікацію. Ідеї проектного навчання розробляв російський педагог   С.Шатський. Технологія проектування передбачає розв’язання учнем або групою учнів суперечності, подолання інформаційного конфлікту [36, 210].

Проектна технологія, яка функціонує як один з видів творчо-розвивальної технології, спрямована на з’ясування інформаційно-пізнавального конфлікту, проблеми, (завдання), що потребує дослідницького пошуку, інтегрованих знань для її розв’язання.

Результати проектів мають бути відповідно оформлені – відеофільм, альбом, газета тощо.

За кількістю учасників проекти поділяються на особистісні, парні та групові. За часом проведення – короткочасні (до тижня), середньої тривалості (від тижня до місяця), довготривалі (кілька місяців). Мозковий штурм як спосіб генерування ідей, розв’язання творчої задачі був запропонований А. Осборном. Основна мета цієї технології – у збиранні великої кількості ідей, звільнення від інерції мислення. Забороняється критикувати запропоновані учасниками ідеї, при цьому репліки, жарти підтримуються [37,159].

Вчитель – повинен вміло керувати дискусією, ставити стимулюючі запитання. Оптимальна група – 7-15 осіб. Відбір ідей проводять експерти. Оцінка проводиться в 2 етапи.

Такі моделі уроків передбачають особистісний підхід до організації навчального процесу, зокрема самостійної роботи учнів. Широке використання підручників, додаткової літератури відкривають шлях до творчості, дають можливість учителеві «наповнювати» структуру уроку доступним дидактичним матеріалом.

Враховуючи одне з основних завдань гімназійного курсу української мови – цілеспрямовану підготовку до майбутньої професії, схарактеризовано і  виділено як окремий тип «Уроки творчого спілкування». Це уроки, на яких практикується проведення окремих структурних елементів уроку учнями у ролі вчителя. 

До проведення уроків творчого спілкування учні проходять певні етапи, зокрема: робота починається з повторення матеріалу в парах «учень-учень», в яких один виступає в ролі вчителя, інший – в ролі учня. Потім захищається обрана тема. Учні самі обирають собі партнерів, а також тематику для уроків спілкування. Відбувається цей процес майже без втручання вчителя. Принципи демократизації, гуманізації навчального процесу відіграють провідну роль. Така форма проведення занять забезпечує формування культури мовлення, навичок взаємоконтролю при переході на новий щабель засвоєння знань, сприяє розвитку усного мовлення учнів, умінню аналізувати відповіді, вести бесіду, спілкуватися.

І, нарешті, ще один тип уроку урок творчої лабораторії учня. Уроки творчої лабораторії учня – це вияв творчих здібностей у виступах, на семінарських заняттях, колоквіумах, під час захисту творчих наукових робіт.

Вивчення мови, як відомо, характеризується своїми закономірностями і принципами, має свої особливості, що накладає відбиток як на зміст уроку, так і на його організацію.

У практиці вчителів з’явилися терміни «нестандартність», «нестандартні уроки», «нестандартна ситуація» тощо. Особливо поширені так звані нестандартні уроки. Вони мають спеціальні назви: урок-семінар. урок-практикум, урок-конференція. урок-диспут, урок-гра (подорож, зустріч), уроки ділові ігри та ін. Щоб раціонально організовувати навчання на уроці української мови, словесники почали використовувати нові форми: семінар, практикум, лекція, консультація, залік, уроки захисту рефератів тощо.

Отже, поряд із спільними рисами змісту уроків української мови в загальноосвітній школі, зміст уроків в гімназії гуманітарного профілю мас деякі особливості, які зумовлюються метою і освітніми завданнями закладу нового типу, контингентом учнів та майстерністю вчителя. Належне місце на заняттях повинно відводиться індивідуалізації, диференціації та інтеграції навчання, діяльнісно-проблемному підходу до організації навчального процесу, що найбільше відповідає принципам гуманізації та демократизації освіти, активізації пізнавальної діяльності учнів. Проблемне, інтенсивне й комп'ютеризоване навчання здійснюється різними методами: розповіддю вчителя, евристичною бесідою й пошуковою самостійною роботою учнів, навчальним диспутом та учнівським дослідженням з обов’язковим уведенням у навчальний процес інноваційних технологій з високим дидактичним потенціалом (навчально-методичний комплект (НМК), комп’ютер, Інтернет). Крім того, виклад теоретичного матеріалу подається повніше, ґрунтовніше і вивчається з більшим напруженням, інтенсивно, за високої навчально-пізнавальної активності учнів [3, 59].

1.3.Методичні умови реалізації творчо-розвивальних технологій навчання
Головною умовою ефективності реалізації творчо-розвивальних технологій є відбір та структурування навчального матеріалу. Творчо-розвивальні технології доцільно застосовувати, коли зміст навчального матеріалу: а) спрямований на формування наукових понять, законів, теорій, тобто має здебільшого теоретичний характер, виявляє причинно-наслідкові зв’язки між явищами; б) не є принципово новим, логічно продовжує раніше вивчене, на основі якого учні можуть зробити самостійні кроки в пошуку нових знань; в) посильний для самостійного пошуку школярів, тобто інформаційно-пізнавальні конфлікти, їх розв’язання, перебувають найближчого розвитку пізнавальних можливостей учнів.
Навчальний матеріал має містити інформаційно-пізнавальні суперечності або створити умови для їх виникнення під час сприймання цього матеріалу учнями з певною підготовкою.

Можливості навчального матеріалу можуть, однак, залишитися нереалізованими, якщо під час його вивчення не буде врахована необхідність виявлення: з’ясування інформаційно-пізнавальних суперечностей. Так, якщо вчитель, запобігаючи сумнівам та різним думкам учнів, детально пояснить зміст виучуваного, то для створення пошукових ситуацій не залишиться жодної підстави.

Однією з умов реалізації творчо-розвивальних технологій є структурування навчального матеріалу. Для виявлення суперечностей часто доводиться перебудовувати матеріал, поданий у підручнику, певним чином планувати послідовність, усвідомлення фактів, демонстрування дослідів, використання додаткової інформації тощо. Наприклад, вчитель української мови, пояснюючи учням тему «Розрізнення складносурядних речень і простих з однорідними членами», творчо застосовує відомості підручника, добирає додаткову інформацію, щоб виявити суперечність, створити пошукову ситуацію в процесі її розв’язання, допомагати учням зробити правильні висновки. Це розвиває спостереження над мовним матеріалом, активне мислення учнів, виробляє вміння аналізувати, робити висновки й застосовувати набуті знання на практиці.

Творчо-розвивальні технології зумовлені особливістю підручника. Сучасний підручник має бути зорієнтований на розвивальні функції, які в основному закріплюють особистісно-орієновану модель навчання. Необхідно послідовно і наполегливо готувати учнів до навчально-пошукової діяльності, до самонавчання.
Розв’язання цих завдань вимагає єдності навчального змісту і творчих педагогічних технологій, що формує в учнів досвід самореалізації особистості у різних видах навчально-пошукової діяльності.

Підручник, який виконує роль цілісної моделі навчання, має включати навчальний зміст і проектувати навчальний процес, які обумовлюють організацію навчально-пошукової діяльності учнів.

Навчальний зміст реалізується у навчальних текстах. Навчальні тексти надзвичайно різноманітні як за характером викладу, так і за логікою розгортання змісту виучуваного.

В основному, в сучасних підручниках мають місце тексти пояснювально-ілюстративного типу, де подасться інформація, яку мають сприйняти та відтворити учні.

У нових підручниках доцільно відвести певне місце текстам, які містять не лише факти, поняття, закономірності тощо, але й ведуть учня шляхом їх пошуку, особистісного «відкриття». Такі тексти характеризуються як навчально-пошукові. Читаючи їх, учні невимушено включаються в навчально-пошукову діяльність. При цьому в учнів формуються методи пізнання, створюються реальні умови для самонавчання та саморозвитку.

Навчально-пошукові тексти будуються у формі проблемного викладу, розкриття шляху дослідження конкретної наукової проблеми, особливостей творчої діяльності видатних постатей світової науки ті культури.

Навчально-пошукові тексти мають ознаки певної педагогічної технології. Посиленню їх технологічності сприяють позатекстові матеріали. Запитання, задачі, завдання, сценарії різного характеру ігор тощо, що дає можливість творчо використовувати їх вчителем на уроці та кожним учнем у процесі самонавчання відповідно до його можливостей [11, 50].

Подібна структура навчально-пошукових текстів допомагає вчителю побудувати сценарій організації навчально-пошукової діяльності на уроці, наближається до самовчителя і передбачає, що за певної, навіть незначної допомоги учень може здійснити навчально-пошукову діяльність.

Важливою умовою ефективності творчо-розвивальних технологій є особистісно орієнтований підхід до учнів, діагностика їх готовності до навчально-пошукової діяльності. Але неодмінною умовою ефективності є також робота вчителя-словесника на уроці. Сьогодні потрібно забезпечити навчання й виховання школярів з урахуванням найновіших досягнень науково-технічного прогресу, щоб наблизити рівень знань, одержаних учнями на уроці, до тих вимог, які ставить життя, забезпечити всебічний розвиток особистості. У діяльності вчителя мови можна виділити чотири функції: конструкторська, організаційна, комунікативна, дослідницька. Всі ці сторони діяльності вчителя тісно пов’язані і спрямовані на навчання, виховання і розвиток особистості його вихованців. Праця справжнього педагога завжди відзначається творчістю, тому вона не можлива без елементів дослідництва. В.О.Сухомлинський писав: «Якщо ви хочете, щоб педагогічна робота приносила вчителеві радість, щоб повсякденне проведення уроків не перетворилося в нудну, одноманітну повинність, ведіть кожного вчителя на щасливу стежинку дослідження».
Узагальнюючи сказане, можна стверджувати, що ефективність творчо-розвивальних технологій обумовлюється великою кількістю факторів, серед яких найважливіші:

· відбір змісту навчального матеріалу, який містить інформаційно-пізнавальний конфлікт або створює можливості для його виникнення;

· структурування, перебудова навчального матеріалу з тим, щоб учні усвідомили інформаційно-пізнавальні суперечності;

· діагностика учнів, їх готовність до пошукової діяльності;
· робота вчителя-словесника на уроці

РОЗДІЛ 2
ЗАСТОСУВАННЯ ТВОРЧО-РОЗВИВАЛЬНИХ ТЕХНОЛОГІЙ НАВЧАННЯ НА УРОКАХ УКРАЇНСЬКОЇ МОВИ В ЗАКЛАДАХ НОВОГО ТИПУ
2.1. Принципи відбору й структурування навчального матеріалу з української мови для організації творчо-розвивального навчання.

Навчання рідної мови має бути спрямоване на формування мовної особистості – людини, яка є носієм мови, володіє лінгвістичними знаннями та високим рівнем комунікативних умінь і навичок, дбає про красу і розвиток власного мовлення. Виховання такої особистості здійснюється на уроці, що є основною формою організації навчального процесу в усіх закладах нового типу. 
Опановуючи шкільний курс рідної мови, діти оволодівають різними способами навчальної діяльності, розвивають своє мовлення і мислення, інтелектуальні здібності, збагачують духовність. Досягти цього можна завдяки удосконаленню уроку – єдності форми й змісту, реалізації мети й завдань. Кожен урок несе певний обсяг інформації, однак від учителя залежить, скільки її зможуть сприйняти й засвоїти учні, якими навчальними методами й прийомами при цьому треба скористатися. Якість уроку залежить від особистісного підходу до навчального процесу, взаємодії вчителя й учнів, педагогіки співробітництва на уроці та інших чинників, що стимулюють навчальну діяльність.
Творчо-розвивальні технології, що охопили сучасні заклади нового типу, стосуються насамперед уроку, особливо його структури. Цікавою проблемою з цього боку є технологія уроку, що передбачає системний підхід до навчального процесу. Цей підхід охоплює всі основні аспекти розробки системи уроків – від постановки мети й конструювання навчального процесу до перевірки його ефективності. За умов системного підходу до навчальної діяльності технологію уроку слід розглядати як «систематичне і послідовне втілення на практиці попередньо спроектованого навчально-виховного процесу» [26,147]. 

Класно-урочна система існує понад три століття. Вона виправдала себе, бо на уроці закладається фундамент освіченості, творчості і вихованості учнів. Від уроку, за висловлюванням В.Сухомлинського, тягнуться незримі зв’язки з інтересами, запитами, уподобанням школярів. Сучасні заклади нового типу прагнуть до того, щоб ширше використати можливості уроку, як випробуваної форми організації навчання і виховання учнів. Щоб краще реалізувати завдання уроку, учитель-словесник повинен відібрати і структурувати весь навчальний матеріал так, щоб кожний урок сприяв розвитку пізнавальних інтересів школярів, здобуттю навичок самостійного поновлення знань, прищеплював любов до праці, щоб вивчення основ наук було тісно пов’язане з сучасним життям. Проблема відбору навчального матеріалу на уроці української мови є актуальним питанням сучасної методики її викладання в закладах нового типу.

Однією із умов удосконалення матеріалу для сучасного уроку є використання ідей розвивального навчання й оптимізація навчально-виховного процесу. Щоб сучасний урок відповідав критеріям оптимізації, необхідно так відібрати та структурувати навчальний матеріал:

· навчальний матеріал повинен відповідати завданням освіти, виховувати і розвивати творчість учнів з урахуванням специфіки даного класу;

· відбирати такий матеріал, який забезпечував би розв’язання всіх накреслених навчально-виховних завдань, концентрував увагу школярів на головних питаннях теми, був доступним, викликав би у них пізнавальний інтерес;

· обирати для кожного уроку оптимальне поєднання методів і прийомів роботи, застосовувати такі засоби навчання, які забезпечували б ефективне розв’язання головних завдань кожного етапу уроку;

· накреслювати оптимальне поєднання класних, групових і індивідуальних форм навчання, яке найкраще забезпечувало б можливості учнів класу під час вирішення поставленої проблеми;

· під час виконання того чи іншого завдання з навчального матеріалу виробляти оптимальний темп ведення уроку;

· суворо регламентувати обсяг і складність домашніх завдань з тим, щоб учні виконували їх за час, встановлений за нормою для кожного класу.

Усе це свідчить про те, як важливо сьогодні замінити рамки традиційного підбору матеріалу, підвищувати його місткість, вміло організовувати індивідуалізацію навчання і самостійність учнів, розвивати їх творчу активність.

Професор Л.Занков визначав, що відбір навчального матеріалу для уроку повинен ґрунтуватися на достатньо високому рівні трудності, тому що саме таке навчання дає багату поживу для напруженої розумової діяльності, служить швидкому й інтенсивному розвиткові учнів [38, 315-320].

Процес засвоєння знань і формування мовленнєвих умінь учнів має свої закономірності, які необхідно враховувати при виборі навчального матеріалу. 

Під час застосування творчо-розвивального навчання підібраний матеріал засвоюється залежно від ступеня розвиненості мовотворчої системи організму дитини. Ця система складається з чотирьох елементів:

· органів мовлення, які забезпечують артикуляцію звуків та інтонування висловлювань;

· інтелектуальних механізмів, що здійснюють розуміння мовних значень;

· емоційної сфери, здатної сприймати виразність мовних одиниць;

· механізмів пам‘яті необхідних для засвоєння та відтворення всієї сукупності мовних одиниць.

Наприклад, під час добору навчального матеріалу до теми «Смислові зв’язки між простими реченнями в складносурядному реченні» доцільно подати таку вправу: Побудуйте складносурядне речення за поданими схемами, укажіть смислові відношення між частинами.

1-й рівень: [ ], і [ ]; [ ], а [ ].

2-й рівень: [ ], однак [ ];  [ ] ; а [ ].

3-й рівень: [ ], але [ ], і [ ]. Ані [ ], ані [ ].
Як ми бачимо, під час відбору матеріалу для цієї вправи врахувалися ступені розвиненості учнів. Такий матеріал, з урахуванням особливостей учнів, допоможе учителю краще реалізувати зміст навчальної програми в закладах нового типу.

Принципи відбору матеріалу для організації творчо-розвивального навчання – своєрідні правила діяльності, шляхи взаємодії вчителя й учнів, вихідні положення, на яких ґрунтується зміст уроків, застосування методів, прийомів і засобів навчання.

Відбір навчального матеріалу для організації творчо-розвивального навчання має бути таким, щоб урок за своїми цілями (освітньою, розвивальною, виховною), змістом та структурою відповідав найновішим вимогам теорії і практики навчання в закладах нового типу і був високоефективним.

Отже, головне в уроці – вміло підібраний навчальний матеріал. Урок повинен містити повний обсяг інформації, теоретичних відомостей з української мови, засвоєння яких збагачувало б учнів науковими знаннями. Загалом зміст уроку визначається державною програмою. Вона встановлює обсяг і характер матеріалу, послідовність його вивчення, види робіт з розвитку зв‘язного мовлення. Проте практично зміст матеріалу на уроці значною мірою встановлюється вчителем. Справа, звичайно, не стільки в тім, що вчитель принагідно залучає творчо-розвивальний матеріал, повідомляючи в доступній учням формі деякі відомості, скільки в характері й обсязі роботи, спрямованої на формуванні в учнів творчих умінь і навичок.

Під час проведення нестандартних уроків пропонується використання такого плану уроку:

· Вступний етап. Актуалізація опорних знань учнів.
· Мотиваційний етап. Мотивація навчальної діяльності. Етап «думання» над темою, метою, завданнями уроку. Визначення мети заняття учнями. Виділення проблемних («вузлових») питань. Остаточне формулювання мети і завдань уроку учнями.
· Операційно-пізнавальний етап. Словникова робота. Творення тексту. Пояснення теорії за схемою (таблицею) – опорою. Закріплення мовного матеріалу (групова робота). Перевірка, оцінювання знань учнів у групі. Взаємоперевірка й оцінювання між групами (між групова робота).
· Корекційно-оцінювальний етап. Доповнення й узагальнення. Підсумки.
· Рекомендації до виконання домашнього завдання окремим групам учнів (диференційовані домашні завдання).
Навчальний матеріал для такого творчо-розвивального уроку викликає у школярів потребу у висловлюванні, бажання говорити добре, виразно. Така потреба забезпечується введенням в урок різноманітних питань, спрямованих на усвідомлення дітьми мовних одиниць, як засобів передачі певного змісту [32, 20]. Вчитель української мови повинен таким чином подати навчальний матеріал, щоб на основі раніше засвоєних знань і спостережень над мовою діти могли робити самостійні висновки, розвиватися і самовдосконалюватися. 

Наприклад, таку тему як «Розділові знаки між частинами складносурядного речення» можна вивчати як за допомогою традиційних методів, так і з використанням творчо-розвивальних технологій. Якщо її опрацювати за традиційною методикою, тоді учні за підручником вивчать теоретичний матеріал, а потім виконають велику кількість вправ репродуктивного типу на закріплення матеріалу. При цьому вони отримають знання в готовому вигляді, не замислюючись над тим, що існує зв’язок між компонентами складносурядного речення, смисловими відношеннями між його частинами, розрядом сполучника, який з’єднує ці частини, і розділовим знаком, який необхідно поставити чине поставити між частинами складносурядного речення. Здобуті таким чином знання швидко забуваються. Якщо ж опрацювати цю тему за допомогою творчо-розвивальних технологій, тоді учні на основі власних спостережень самі зроблять висновки, від чого залежить розстановка розділових знаків між частинами складносурядного речення, самі сформулюють правило. Зроблені самостійно висновки на довше закарбуються в пам’яті. Діти зацікавляться мовним матеріалом, зрозуміють, що правила виводяться на підставі закономірностей, якщо бути уважним, на основі власних спостережень можна самому дійти до багатьох висновків і стати значно грамотнішою людиною. Це наближує виучувані мовні поняття до дітей, робить процес навчання цікавим, захопливим, нестандартним. Наприклад, під час вивчення теми «Розділові знаки в складносурядному реченні» учням пропонуються речення з різними сполучниками сурядності з вже розставленими розділовими знаками: Тільки вітер гуде в полі та дівоча пісня дзвенить. Скрізь якась покора в тишині розлита, і берізка гола мерзне під вікном. За Бугом, у лісах, шумів вітер та безкраїм проваллям хиталася темрява. Ще мить – і Дрогочинська битва загримить. Буває каяття, та не буває можливості вороття. Не то осінні води шуміли, збігаючи в Дунай, не то вітер бився в заломах провалля. І думка теплим спогадом зігріта, і серце трепетно у грудях б’ється. То зозуля закує в гаю, то соловей затьохкає на калині. Подаруй мені хвилину – і забудуться жалі. Надворі май; а в нас лежать сніги. Садок приснився коло хати, весела літяна пора; а в хаті там знудилась мати, ізнудьгувалася сестра. Відшумлять осінні зливи – і торжествує все живе. Діти аналізують, які розділові знаки можуть ставитися між частинами складносурядного речення. За допомогою методу «Мозковий штурм» учні, на основі спостережень, роблять висновок і самостійно формулюють правило. Вчитель керує цим процесом, ставить навідні запитання, допомагає сформульовані правила узагальнити в таблиці, яку діти записують до своїх зошитів.

Таблиця 2.1.

Розділові знаки в складносурядному реченні
	,
	Кома ставиться між частинами речення, пов’язаними сполучниками сурядності – і, та, а, але, проте, однак, або, чи…чи, то…то, зате, також, ні…ні та ін., наприклад: Хмари плинули над Сулою, і на них відлітала весна.



Продовж. табл. 2.1.          
	;
	Крапка з комою ставиться, коли частини складносурядного речення дуже поширені й у них наявні коми, або вони далекі за змістом, наприклад: Річка широка та глибока, а вода синя та чиста; і котиться виблискуючи та шумуючи.

	–
	Тире ставиться, якщо частини речення виражають швидку зміну подій, різке протиставлення або причину та наслідок, наприклад: Маленький штрих якогось епізоду – і щось таке знайоме вирина.

	,
	Кома не ставиться:

1. Перед єднальними і розділовими (одиничними) сполучниками і, й, та, або, чи, якщо є спільний другорядний член речення. Наприклад, Попереду було село і виднівся ставок.

2. Перед цими ж сполучниками, коли спільною для обох частин є видільна або вказівна частка. Наприклад, Тільки вітер гуде в полі та дівоча пісня дзвенить.

3. Якщо обидві частини складносурядного речення питальні, спонукальні, окличні, називні чи безособові речення. Наприклад,  Хай наше слово не вмирає і наша правда хай живе! Весна і молодість!




На закріплення вивченого матеріалу пропонується учням виконати декілька творчих вправ. Наприклад: Продовжіть речення так, щоб можна було одержати складносурядні речення, які змальовують картини природи. Запишіть, розставляючи розділові знаки. 

 1. Грім помалу стихає і….2. Летить коршун над самою землею та….      3. Неподалеку чулось дзюрчання води а….4. Від дороги рівно тягнуться поля….5. За селом росте густа пшениця і ….6.Вже й розцвітають каштани навкруги але… 
Доведіть, що для опису часто використовуються речення з дієсловами недоконаного виду. 

На закріплення теми можна зробити письмове контрольне опитування.  За кожне правильно виконане завдання вчитель може поставити 2 бали. Наприклад: 
1.Який розділовий знак найчастіше вживається в складносурядному реченні? Наведіть приклади.

А) тире;

Б) кома;

В) двокрапка.

 2. Зробіть синтаксичний розбір речення, поставте потрібний розділовий знак. Накресліть схему.

       Нервово тремтить у руках олівець і з тихим шелестом падають на підлогу списані сторінки.

3. Утворіть складносурядні речення з пари простих, вживаючи сполучники і, а, то…то. Розставте розділові знаки.
А) Ще лист зелений шелестить. Осінь поступово вкраплює своє золото.

Б) Синіє вимите дощами небо. Вітер грайливо проносить біленькі хмарки.
В) Раптом налетить вітер. Дощ почне крапати.

4. У яких випадках між частинами складносурядного речення ставиться тире? Наведіть приклади.

5. Вставте замість крапок пропущені букви. Зробіть синтаксичний розбір, накресліть схему. Поясніть, чому перед сполучником і в одному випадку стоїть кома, а в іншому – ні.
        З…мля тр…мтит.. у млості і ронит… п…люстки, і н…відомі гості злітают…ся в садки.

6. Напишіть твір-роздум «У чому краса людських стосунків?, використовуючи складносурядні речення, відокремлене поширене означення, уточнюючу обставину.

          Обираючи нестандартність при вивченні будь-якої теми, вчитель гарантовано забезпечує зацікавленість учнів у вивченні певних мовних явищ, створює умови для значно міцнішого закріплення знань і, як наслідок, формування умінь і навичок, ніж за традиційного навчання, а також дає можливість учням набути досвіду творчої діяльності. Сучасний навчальний процес передбачає обов’язкове доведення знань і вмінь до такого рівня засвоєння, коли знання стають результатом самостійних спостережень і досліджень, і з наданих в готовому вигляді перетворюється на продукт власної діяльності, що є умовою розвивального навчання.

Отже, під час відбору й структурування навчального матеріалу для організації творчо-розвивального навчання слід пам’ятати:

1) Навчальний матеріал повинен узгоджуватися зі змістом відповідного розділу курсу української мови (за програмою та підручником).
2) Обсяг підібраного матеріалу визначається відповідно до теми уроку; виокремлюється обсяг знань, умінь і навичок, які діти засвоюють за допомогою традиційних методів, а також обсяг знань, які варто опрацювати із використанням творчо-розвивальних методів.
3) Матеріал теми перебудовується таким чином, щоб раніше засвоєні, здебільшого суто теоретичні знання, ставали ґрунтом для самостійних узагальнень, як правило, практичного характеру.
4) Продумуються всі етапи уроку, здійснюється правильне дозування часу, сплановується використання наочних посібників, технічних засобів навчання, творчо-розвивального матеріалу.
5) Відбираючи матеріал для уроку учитель повинен спиратися на принципи системності й послідовності навчання:
1) орієнтуватися на попередні знання учнів;

2) визначити місце нового підібраного матеріалу в структурі теми, розділу;

3) здійснювати вивчення нового матеріалу, встановлюючи зв’язки з раніше вивченим: за схожістю ознак чи протиставленням;

4) створювати проблемні ситуації, за допомогою правильного відбору навчального матеріалу, який має містити певні суперечності або спонукати до логічних узагальнень;

                   д)  спланувати плавний перехід від колективної до самостійної роботи учнів.
2.2 Методи й прийоми стимулювання пошукової активності учнів на уроках української мови під час застосування творчо-розвивальних технологій
Вивчення української мови в ЗНТ передбачає, як відомо, реалізацію трьох основних, тісно пов'язаних між собою завдань: 1) дати школярам знання з мови і вміння використовувати їх у практиці спілкування; 2) розвивати мислення, творчі вміння й здібності; 3) виховувати національно свідому особистість.

Зацікавити школярів українською мовою як предметом навчання можна передусім шляхом уникнення одноманітності, шаблону і схематизму в роботі над словом, позбавлення учнів необхідності нудно зубрити визначення і правила Чітке й доказове опрацювання мовних явищ та варіювання форм, методів і прийомів навчання, адекватних виучуваним фактам, є тими чинниками, які збуджують пізнавальний інтерес і стимулюють самостійне мислення школярів. У зв’язку з цим має бути належно оцінена роль і місце у навчальному процесі цікавих мовних матеріалів.

«Цікаві матеріали з мови – це дидактичні матеріали, що сприяють цікавості навчання», а «цікавість навчання – це фактор підвищення інтересу до занять з мови». «Цікавість – це використання під час навчання різноманітних методичних прийомів і дидактичних засобів, щоб привернути увагу учнів, збудити в них інтерес до предмета викликати прагнення до здобуття знань» [29, 131-135].
Щоб оцінити значення й місце цікавих завдань та ігрових форм роботи над українським словом, потрібно насамперед наголосити, що використання їх ставить за мету не розважати, а навчати школярів, збагачувати їх знаннями в обстановці розкутості, задоволення й радості. «Зміст ніде не повинен приноситись у жертву цікавості» [32, 12]. Цікаві мовні матеріали не повинні знижувати рівень навчальної роботи, а, навпаки, нести мовознавчу інформацію, над якою учні із задоволенням або й захопленням працюють і яку легко, невимушено засвоюють, У процесі добору таких матеріалів учитель, крім цікавості, враховує всі загальнодидактичні й методичні принципи навчання, зокрема науковість і доступність знань. Для цікавих завдань і лінгвістичних ігор добираються науково обґрунтовані мовні факти, які відповідають рівню підготовленості школярів і захоплюють їх. Цікаві завдання і мовні ігри – це, по суті, вправи, спрямовані на засвоєння й осмислення знань у жвавій, приємній атмосфері. Робота над ними викликає інтерес, збудження, а опора на емоційність сприяє кращому засвоєнню і запам’ятовуванню відомостей з мови. Тематика цікавих завдань і лінгвістичних ігор може бути безпосередньо пов’язана з виучуваними, визначеними програмою відомостями і може, особливо в позакласній роботі, охоплювати позапрограмові факти. У кожному разі цікаві мовні матеріали передбачають досягнення дидактичної мети – розширення і зміцнення мовних знань, збагачення словникового запасу школярів й удосконалення їхнього мовлення.

Використання цікавих, ігрових мовних матеріалів винятково важливе з погляду розвитку мислячої особистості. По-перше, такі завдання здебільшого є пошуковими. Вони ставлять учня перед необхідністю самотужки знаходити шляхи розв’язання, а отже, розпізнавати, аналізувати мовні факти, зіставляти їх і формулювати висновки. А це розвиває творчі можливості школяра, його увагу, самостійність та ініціативність. По-друге, робота з цікавої мови створює позитивну мотивацію уміння, пробуджує бажання знати і нерідко стимулює прилучення до праці над словниками, науково-популярною мовознавчою літературою, що формує вміння учитися, виховує культуру праці. По-третє, самостійно відкриваючи для себе певні мовні явища, учень дістає задоволення, впевненість у своїх здібностях, що зумовлює самореалізацію особистості.

Впровадження в навчальний процес роботи над цікавими мовними матеріалами відкриває великі можливості для реалізації виховної мети – формування національно свідомого українця. Через відповідно дібраний мовний матеріал і завдання до нього демонструється багатство і розвиненість української мови, її мелодійність і краса. У грі словом школярі навчаються відчувати дух виразність рідного слова. А тематично об'єднані дидактичні матеріали українознавчого спрямування збуджують любов до рідного краю, національну гордість і свідомість.

Серед завдань з мови називають цікаві за змістом і за формою проведення. Такий поділ досить умовний, оскільки в кожному разі школярі дістають певні відомості з мовознавства і зацікавлюються фактами мови. Але в першому випадку відомості подаються безпосередньо – у бесіді, повідомленні, обговоренні рефератів, науково-популярних праць з мовознавства (П.Утевської, І.Вихованця, А.Коваль, Є.Чак та ін.) [24, 30]. Тематика таких завдань різноманітна: походження української мови, місце її серед мов світу, висловлювання видатних людей про українську мову, виникнення письма елементи історії мови, етимологія слів і фразеологізмів, місцевих топонімів, прізвищ, особливості говірки та ін. У другому випадку «принцип цікавості виявляється й у виборі конкретних прийомів, завдань, лінгвістичних ігор, які дають можливість з більшою ефективністю домогтися поставленої мети – привернути увагу учнів до певної проблеми, настроїти їх на поглиблене ознайомлення з нею. збагатити новими знаннями». Школярі при цьому також працюють над відомостями з мови, але останні пропонуються у незвичній формі – бесіді зі спеціально дібраними запитаннями, у змаганнях, загадках, різноманітних іграх. Така форма роботи зацікавлює, бо дає змогу виявити себе, тому активність школярів стає досить високою. Зауважимо, що немає жодної теми шкільного курсу, під час вивчення якої не можна використати цікавих завдань цього типу.
Доцільність запровадження й результативність використання того чи іншого виду роботи з цікавої мови безпосередньо пов’язані з віком та рівнем підготовленості школярів. Учні старшого віку, з достатнім рівнем знань зацікавлюються новою для них інформацією, охоче працюють над загальними питання мови, не передбаченими програмою, їх активізує: інформаційна новизна, оригінальний підхід до лінгвістичних явищ, яскравий і переконливий вигляд, а також творчі та розвивальні вправи. 
Сучасні творчо-розвивальні технології можуть використовуватися на уроці й у позакласних заходах. Вони особливо ефективні під час підготовки учнів сприймання нового матеріалу та наприкінці уроку. Перед вивченням певної теми цікаві завдання практикуються з метою збудити інтерес учнів, привернути увагу до неї. Вони є своєрідною розумовою розминкою. 

Щоб навчити учнів дискутувати та привернути їх увагу до теми, застосування інтерактивного навчання здійснюється шляхом використання фронтальних та кооперативних форм організації навчальної діяльності учнів, інтерактивних ігор та методів. З огляду на це найбільш уживаними є:

      1)при кооперативній формі роботи такі технології: 
· Карусель – це варіант кооперативного навчання, при якому одночасно залучаються в роботу всі учасники навчального процесу. При цьому відбувається активне спілкування та обговорення проблеми між усіма учнями класу. Наприклад, під час вивчення теми «Смислові зв‘язки між простими реченнями в складносурядному реченні»,
І бригада – реєструє факти, які підтверджують, що це складносурядні речення з єднальними сполучниками.
ІІ бригада – реєструє факти, які підтверджують, що це складносурядні речення з протиставними сполучниками.
ІІІ бригада – реєструє факти, які підтверджують, що це складносурядні речення з розділовими сполучниками.
 На дошці подаються такі речення: То зозуля закує в гаю, то соловей затьохкає на калині (М.Гомін); Чи то світ біліється рясний, чи з-під хустки сивина вдовина (Т.Коломієць); Вітер поцілував калину, і посипався цвіт (Л.Геньба); На гору доступитися не легко, зате з гори зручніше боронитись. (Л.Українка).

· Робота в парах. Учні розбиваються по парах і працюють над однією спільною проблемою. Наприклад, при вивченні теми «Розрізнення складносурядних речень і простих з однорідними членами» дається таке завдання: розповісти одне одному «очі в очі» про розрізнення складносурядних речень і простих з однорідними членами. Дати характеристику записаному реченню. Поникли береги осінні, й дерева гаснуть, мов свічки, та в ясно-сивім павутинні летять маленькі павучки.
· Робота в малих групах. Учні отримують завдання, наприклад: складіть речення за схемами. З’ясуйте стилістичну роль розділових сполучників. Над цим завданням учні працюють колективно в малих групах.
 2) При фронтальній формі роботи такі технології: 

· Мозковий штурм. Опираючись на життєвий досвід та знання, всі учасники обговорення вільно висловлюють свої думки. Мозковий штурм спонукає учнів виявляти творчість, розвиває вміння швидко аналізувати ситуацію. За короткий термін (до 3 хв.) вдається зібрати велику кількість ідей (записуються на дошці). На завершальному етапі цієї ідеї систематизують, аналізують, обговорюють та виділяють абсурдні, хибні й ті, що допоможуть розв’язати проблему. Пропозиції щодо вирішення проблеми зберігаються протягом уроку й використовуються як опорний конспект під час узагальнення і систематизації вивченого матеріалу.
· Мікрофон. Ця технологія є різновидом загально групового обговорення певної проблеми, яка дає можливість кожному сказати щось швидко, відповідаючи по черзі. Перед класом ставиться запитання. Учням пропонується олівець, що імітує мікрофон, який вони будуть передавати один одному, по черзі беручи слово. Говорити може тільки той, хто тримає олівець. Якщо учень не має що сказати, він передає слово однокласнику. Важливо не обговорювати і не критикувати чужі відповіді. По закінченню вчитель або учень, який добре володіє цією темою підбиває підсумок. Наприклад, під час вивчення теми «Складносурядні речення», використовуючи технологію «Мікрофон», пропонується відповісти на питання: Укажіть значення сполучників у складносурядних реченнях.

3) Технології навчання в дискусії: метод «Прес», «Обери позицію», дебати, ток-шоу, «Спрощене судове слухання»;

4) Інтерактивні ігри: «Рольова гра», «Драматизація», громадське слухання тощо [14, 158-162].
При застосуванні названих технологій виграє весь навчально-виховний процес, бо вони дають можливість залучити кожного учня до обговорення проблеми, а це сприяє розвитку критичного мислення, діалогічного мовлення, уміння доводити. Учні набувають навичок співпраці, колективного пошуку рішень, беруть активну участь у навчанні та передачі своїх знань іншим людям. Таким чином, досягається головна мета творчо-розвивального навчання: «Те, що я чую, я забуваю. Те, що я бачу й чую, я трохи пам‘ятаю. Те, що я чую, бачу й обговорюю, я починаю розуміти. Коли я чую, бачу, обговорюю й роблю, я набуваю знань і навичок. Коли я передаю знання іншим, я стаю майстром».
Особливо результативним та популярним є використання цікавих матеріалів і лінгвістичних ігор позакласній роботі. Адже «принцип цікавості – один із головних у позакласні роботі» [2, 57], оскільки участь у ній базується на засадах добровільності і тільки інтерес, прагнення про щось довідатись, одночасно дістаючи задоволення, приваблює школярів, приводить їх на заняття гуртка позакласні заходи.  Ефективними з цього погляду є мовні конкурси, вікторини, аукціони, що практикуються як самостійні позакласні заходи і як складники шкільних вечорів, ранків, олімпіад; цікаві, добре оформлені мовні завдання у шкільній пресі; ігрові лінгвістичні матеріали, над якими учні працюють у позаурочний час, на дозвіллі. Комплекти їх є обов’язковими в оснащенні мовного кабінету.
Цікаві лінгвістичні завдання, які пропонуються школярам на уроках і позакласних заходах, мають раціонально поєднуватися з погляду як форми, так і змісту. Бажано, щоб у позаурочний час учні відповідного класу продовжували опрацьовувати тему, вивчену на уроках, розширюючи і поглиблюючи знання шляхом використання нових, оригінальних формою завдань. Це позитивно позначиться на якості засвоєння лінгвістичної теми.

У практику шкіл нового типу впроваджуються так звані уроки спілкування, завдання яких – надати можливість практично застосувати знання про складне речення в різних життєвих ситуаціях, засвоїти правила спілкування, що стануть учням у нагоді. Так, після вивчення розділів «Складносурядне і складнопідрядне речення» у підручнику «Рідна мова» для 9 класу гімназії (автори М.Плющ, В.Тихоша, С.Караман, О.Караман) подано такі матеріали для уроків спілкування: 

1) Прочитайте текст ( М.Бухтія «Міміка і жести»). Яку роль у спілкуванні відіграють міміка і жести? (використовується технологія «Мікрофон»);

2) Проаналізуйте складні речення першого абзацу;
3) Проведіть спостереження за спілкуванням у класі на перерві й під час виступів, відповідей на уроці. Виявіть, чи доречні при цьому жести і міміка. Свої висновки запишіть у вигляді складних речень з сурядністю і підрядністю.

Або, наприклад, таке завдання: Закінчить фразу, подавши кілька варіантів складного речення. Які емоції передають жести в реченнях? Виконайте повний синтаксичний розбір одного із складених вами речень. 1. Хлопець сказав, почухавши потилицю…2. Андрій стукнув себе по лобі…3. Наталка схопилася за голову…4. Дідусь замахав руками, повторюючи…5. Мама сплеснула в долоні і вигукнула…

При вивченні великої за обсягом теми «Складносурядне речення» учні повинні: знаходити в тексті складносурядні речення; визначати види складних речень (сполучникові й безсполучникові), засоби зв’язку між частинами речення у складному, межі частин у складному реченні, кількість граматичних основ у ньому; правильно ставити розділові знаки між частинами складносурядного речення й обґрунтовувати їх; знаходити й виправляти пунктуаційні помилки на вивчені правила; аналізувати й оцінювати виражальні можливості складносурядних речень та інших синонімічних конструкцій; складати речення і мікротексти, використовуючи виражальні можливості складносурядних речень [9, 42]. 

Щоб задовольнити всі ці державні вимоги до рівня загальноосвітньої підготовки учнів та стимулювати пошукову активність учнів на уроках української мови варто застосовувати певні види творчо-розвивальних технологій як елемент уроку. 
Наприклад, під час вивченні теми «Розрізнення складносурядних речень і простих з однорідними членами» використовують технологію «мозковий штурм»: Висловимо ідеї, що треба робити, щоб не помилитись у розрізненні речень. Один учень іде до дошки, щоб записати висловлені ідеї. На дошці може бути приблизний запис:

· Визначити предикативні одиниці.
· Визначити в предикативній одиниці підметово-присудкові центри.
· Якщо підметово-присудковий центр один, то просте.
· Якщо підметово-присудкових центрів більше одного, то складне.
Або, наприклад, за допомогою метода «Мікрофон» з’ясувати вузлові питання теми: 

· Яке складне сполучникове речення називається складносурядним?

· Які, на вашу думку, є підстави, щоб сплутувати складносурядні речення й прості з однорідними членами?

· Чи справдились ваші очікування від уроку?

Таким чином, названі й низка інших цікавих завдань та ігрових матеріалів, комбінування їх дає можливість урізноманітнювати навчання і залучати школярів до активної позакласної роботи з мови, позбавлять позакласні заняття з української мови шаблонного заучування та репродуктивного відтворення відомостей про мову, сприятимуть збагаченню школярів лінгвістичними знаннями та розвитку їхнього мислення й мовлення, пробуджуватимуть ініціативу, бажання осягати мовні тонкощі й глибини, разом з новою інформацією даватимуть радість праці, замилування рідним словом.

         2.3 Особливості уроку української мови в творчо-розвивальних технологіях навчання.
         Розвивальне навчання розуміють як активно-діяльнісний спосіб навчання, під час якого враховуються та використовуються закономірності розвитку дитини, процес навчання планується на основі пристосування до рівня й особливостей індивіда. Провідними цілями навчального процесу є розвивальні. Розвивальне навчання спрямоване на розвиток усієї сукупності якостей особистості: знань, умінь і навичок; способів розумових дій; самокерованих механізмів особистості; емоційно-ціннісної сфери; діяльнісно-практичної сфери.

          Розвивальне навчання є одним з різновидів особистісно зорієнтованого навчання. Наукове обґрунтування теорії розвивального навчання подається у працях Л. Виготського, Л. Занкова, Д. Ельконіна [41, 68]. У наш час у рамках концепції розвивального навчання розроблено ряд технологій із різними цільовими  орієнтаціями, особливостями змісту та методики. Технологія          Л. Занкова спрямована на загальний розвиток особистості; технологія Д.Ельконіна та В.Давидова зорієнтована на розвиток способів розумових дій; технології творчого розвитку віддають пріоритет сфері естетичних і моральних якостей людини; технологія Г.Селевко орієнтує на розвиток самокерованого механізму особистості; технологія І.Якиманської спрямована на розвиток дієво-практичної сфери учнів [43, 79].

У теорії розвивального навчання дитині відводиться роль самостійного суб’єкта, який взаємодіє з навколишнім середовищем. Ця взаємодія включає всі етапи його діяльності: постановку цілей, планування, реалізацію цілей, аналіз результатів діяльності, мотивацію діяльності, рефлексію.

За класифікацією Ю.В’юнкової можна виділити основні відмінності у практиці традиційного та розвивального навчання, показати їх у вигляді таблиці (додаток А).
Згідно із зазначеними вище відмінностями в розвивальних технологіях навчання, робота вчителя потребує певних умінь, особливої психолого-педагогічної підготовки, знань деяких прийомів практичної психотерапії. Усі ці необхідні відомості спеціалісти отримують у процесі навчання на відповідних спецкурсах перепідготовки, а також шляхом професійної самоосвіти та самонавчання.

Щодо навичок ведення уроку за розвивальними технологіями, то їх сукупність можна розділити на декілька блоків, у яких розвивальне навчання розглядається з позицій таких компонентів:
Змістовність
1.  Насиченість уроку. Пізнавальна значущість.
2.  Композиція уроку (структура, логіка, цілісність).
3.  Проблемність змісту, міра важкості матеріалу.
4. Робота щодо формування загальнонавчальних умінь.
5.  Використання наочності як джерела навчальної інформації.
6.  Теоретичне осмислення поданих знань, вивчених явищ.
7.  Матеріал розрахований на диференційованість навчання.
8.  Матеріал розрахований на розвиток творчості дитини, використання її особистого досвіду.
9.  Осмисленість навчання, цілей, системи знань.
10. Естетизація процесу навчання, що передбачає розвиток емоційної сфери.
Процесуальність
1. Енергетична сила вчителя.
2. Володіння вмінням самопрезентації.
3. Підтримування активності сприймання навчального матеріалу (зміна видів діяльності, динамічні та релаксаційні паузи).
4. Учитель уміє витримати паузу після формулювання питання, завдання, щоб дати учням змогу думати, приймати рішення.
5. Учитель уміє знаходити позитивні моменти в неточних відповідях дітей.
6. Учитель спокійно реагує на помилки дітей, розглядаючи їх як нові питання.
7. Учитель не повторює відповідей дітей, «літературно» обробляючи їх думки.
8. Учитель уміє використовувати простір у класі як сценічний майданчик.
Комунікативність
1. Учитель відчуває інтерес до дітей.
2. Уміє організувати й вести діалог.
3. Уміє регулювати колективні відносини, піднімати самооцінку дитини.
4. Учитель і учні вміють емоційно об’єднуватися.
5. Учитель уміє планувати та регулювати ритм педагогічного спілкування. Міжособистісне спілкування
1. Діти спілкуються без спонукання та втручання дорослих.
2. Мають інтерес до думок, суджень однокласників.
3. Уміють слухати.
4. Мають інтерес до групової роботи.
5. Колектив класу мобілізує пізнавальну діяльність дитини.
6. Діти володіють мімікою, уміють відкрито передавати свої почуття, установлювати зоровий контакт.
Важливим дидактичним прийомом, що відрізняє розвивальне навчання від традиційного, є надання учням права вибору – варіанта навчального матеріалу, форм роботи, можливого партнера та інше. Необхідно орієнтуватися на максимальне використання особистісного досвіду дітей, розвиток їх творчості. Діти із психологічними порушеннями відчувають гостру потребу бути визнаними та прийнятими в суспільстві однолітків, мати друга, не почуватися самотніми. І саме на вирішення цих питань повинен бути спрямований весь навчально-виховний процес [39, 57].
         До уроків, основною метою яких є розвиток учнів, можна віднести уроки-майстерні, в основу яких покладене переконання в тому, що всі учні здатні самі здобувати свої знання в спільному пошуку.
Проектування уроку-майстерні передбачає шість етапів.
1. Індукція (наведення) – створення емоційного настрою, особистого ставлення в кожного учня до предмета обговорення. Індуктором може виступати: слово, образ, фраза, предмет, звук, мелодія, текст, малюнок – те, що може викликати почуття, потік асоціацій, питань.
2. Самоконструкція – індивідуальне створення гіпотези, розв’язку задачі або проблеми, тексту, малюнка, проекту.
3. Соціалізація – усе, що зроблено індивідуально, у парах, групах, має бути винесене на обговорення. Думки всіх із цього приводу вислухані й обговорені.
4. Афішування – вивішування робіт учнів і майстра у вигляді малюнків, текстів, схем, проектів. Усі ходять по аудиторії, читають, ознайомлюються зі змістом афіш.
5. Розрив – внутрішнє усвідомлення учасниками майстерні неповноти або невідповідності свого старого знання новому, внутрішній емоційний конфлікт, виходом з якого є заглиблення в проблему, пошук відповідей.
6. Рефлексія – вираження почуттів, що виникали в учнів у ході «майстерні».
          Кожен з етапів у процесі підготовки вчителя до уроку-майстерні повинен бути деталізований конкретними завданнями, підказками, джерелами інформації.
Тривалість майстерні – 2-3 уроки. Доцільність проведення – початок розділу. Основне призначення уроку-майстерні – викликати настрій, позитивні відчуття, яскраві спогади, бажання самостійно опанувати новий матеріал, спонукати до роздумів. 

Застосування інтерактивних методик висуває певні вимоги до структури уроку, яку докладно описала О.Пометун у посібнику «Сучасний урок. Інтерактивні технології навчання» [32, 150-153].
1. Мотивація.
Мета цього етапу – сфокусувати увагу учнів на проблемі й викликати інтерес до теми. Прийомами навчання можуть бути питання, цитата, коротка історія, невеличке завдання і т. ін. Займає не більше 5% часу заняття.
2. Оголошення, представлення теми та очікування результатів.
Мета – забезпечити розуміння учнями змісту їхньої діяльності, тобто того, чого вони повинні досягти в результаті уроку і чого від них очікує вчитель. Часом буває доцільно залучити до визначення очікуваних результатів усіх учасників заняття (5% часу).
3. Надання необхідної інформації.
Мета – дати учням достатньо інформації для того, щоб на її основі виконувати практичні завдання. Це може бути міні-лекція, читання роздаткового матеріалу, виконання домашнього завдання. З метою економії часу можлива інформація в письмовому вигляді для попереднього (домашнього) вивчення. Наприклад, деякі уроки побудовані таким чином, що в книзі учня є інформація, достатня для виконання завдань: з нею ознайомлюються до початку уроку. На самому уроці вчитель може ще раз звернути на неї увагу, особливо на практичні поради, якщо необхідно – прокоментувати терміни або організувати невеличке опитування (10% часу заняття).
4. Творчо-розвивальна вправа – центральна частина заняття.
Мета – практичне освоєння матеріалу, досягнення поставлених цілей уроку. Та обов’язковою умовою цього етапу є робота над розвитком творчих здібностей учнів, розширювати знання школярів про рідний край, про українські традиції, виховувати в учнів почуття патріотизму [32, 170-175]. Послідовність проведення цього етапу така:
1. Інструктування – вчитель розповідає учасникам про цілі вправи, про правила, послідовність дій і кількість часу на виконання завдань; запитує, чи все зрозуміло учасникам.
2. Об'єднання в групи, розподіл ролей.
3. Виконання завдання, під час якого вчитель виступає як організатор, помічник, намагаючись надати учасникам максимум можливостей для самостійної роботи і навчання один з одним.
4.  Презентація результатів виконання вправи. Творчо-розвивальна вправа займає близько 60% його часу.
5. Підбиття підсумків, оцінювання результатів уроку.
Мета – усвідомлення того, що було зроблено на уроці, чи досягну
то поставлених цілей, як можна застосувати отримане на уроці в майбутньому. Підбиття підсумків бажано проводити у формі питань: що
нового дізналися? яких навичок набули? наскільки це може бути корисно в житті? Крім того, можна задати питання із проведення самого
уроку: що було найбільш вдале, що ще сподобалося, що слід змінити в
майбутньому. Важливо, щоб самі учні змогли сформулювати відповіді
на всі питання. Для опрацювання результатів бажано залишити до 20%
часу уроку.
Дотримання цієї структури уроку є обов’язковим, якщо виконання творчо-розвивальної вправи займає більшу частину часу (додаток Е).
Отже, урок мови сьогодні – це витвір мистецтва, в якому присутні краса і натхнення думки, і радість пошуків, створені спільними зусиллями учня і вчителя. Провести урок української мови на рівні сучасних вимог не так просто. Справа в тому, що за відведені сорок п’ять хвилин вчителю потрібно зробити набагато більше, ніж скажімо, десять, двадцять років тому. Цього вимагає зміст уроку, що значно ускладнився, і більш високий науковий рівень, і застосування сучасних методів викладання, які забезпечують як глибокі знання предмета, так і вміння набувати їх учнями самостійно. Кожний сучасний урок з творчо-розвивальними технологіями навчання повинен мати свою концепцію, свою логіку, свій стиль, але він обов’язково повинен бути пов’язаний з попередніми та наступними уроками. І головне тут криється не в зв’язку уроків з теми, один з одним, а в продуманому ускладненні діяльності учнів на уроці.

На сучасному уроці української мови необхідне поєднання колективності в роботі з індивідуальним і диференційованим підходом до школярів. Слід організовувати так роботу учнів на уроці, щоб кожен з них працював у повну міру своїх можливостей.

Основне для вчителя-словесника – не вичерпати себе, не залишитись на одному рівні, не відстати від вимог сучасності.

         2.4. Оцінювання учнів під час застосування творчо-розвивальних технологій навчання.

Останнім часом проблема оцінювання в дидактиці набула особливої гостроти. Пов'язано це, з одного боку, з переорієнтацією школи на формування особистості, здатної, спираючись на власні здібності й нахили, застосувати здобуті знання на практиці, самостійно обрати індивідуальну траєкторію розвитку. З іншого – з упровадженням активних та інтерактивних технологій, оскільки традиційне «пасивне» навчання для виконання нових завдань мало придатне. Очевидно, що без зміни підходів до системи оцінювання цілі сучасної освіти так і залишаться декларацією.
Фактично ми знову шукаємо відповідь натрії «класичні» запитання: що оцінювати? як? навіщо? Почнемо з останнього: потреби змінити підходи до оцінювання.
Щоб бути успішним у сучасному житті, учень повинен уміти:
· адаптуватись у мінливих життєвих ситуаціях;
· критично мислити, що передбачає здатність міркувати логічно (аналізувати, оцінювати одержану інформацію, послідовно викладати її, робити висновки) й неупереджено (слухати й чути співбесідника, зіставляти його думку (інформацію) зі своєю, визнавати переваги чужих міркувань і доказів);

· бачити й формулювати проблеми (в особистому, професійному, суспільному житті), знаходити шляхи раціонального розв’язання їх:

· застосовувати набуті знання в нестандартних ситуаціях;

· генерувати нові ідеї, творчо мислити;
· працювати з інформацією (збирати потрібні факти, аналізувати їх, висувати й обґрунтовувати гіпотези, робити узагальнення ті висновки, зіставляти їх з аналогічними або альтернативними варіантами розв’язання);

· бути комунікабельним, уміти працювати в колективі;
· постійно самовдосконалюватися
 Перелічені вміння, як бачимо, виходять за рамки звичних знань, умінь і навичок.
Що ми контролюємо й оцінюємо в умовах «традиційного» навчання? Досягнення мети уроку, рівень здобутих знань, рівень здібностей учнів. Оцінка виконує ще мотиваційну функцію, однак реально вона частіше виступає засобом покарання, ніж заохочення. Та й контрольна функція за умови відстороненості учнів від процесу оцінювання реалізується лише частково через часту необ’єктивність оцінки [33, 20]. 
12-бальна система оцінювання ставить перед учителем завдання відстежувати навчальний прогрес школяра й набуття ним компетентностей, основні серед яких – комунікативні (розвиток мовлення, готовність і вміння спілкуватися, працювати у групах, доводити свою правоту, обстоювати власну думку), інформаційні (знаходити потрібну інформацію і працювати з нею), самоорганізації й саморозвитку (вміння вчитися, ставити цілі, відрефлексовувати досягнення їх, оцінювати власну й чужу діяльність) та ін.
Оцінюється як рівень навченості, так і научуваності, а також сформованості особистісних структур. Тому доречним видається пропонований А.Хуторським термін «освітня діагностика». Вона охоплює «контроль, перевірку, облік, оцінювання, нагромадження статистичних даних, аналіз їх, рефлексію, виявлення динаміки освітніх змін, перерозподіл цілей, уточнення освітніх програм, корекцію навчання, прогнозування подальшого розвитку подій».

І нарешті відповідь на запитання «як?»: до традиційної неминуче додаються інші форми оцінки – есе, тести, самооцінка, спостереження, «папки успіху», словесне оцінювання. Змінюється шкала: не лише 12-бальна система, а й рівень (високий, середній, низький), частота прояву певної якості (завжди, часто, рідко, ніколи).
Сказане можна узагальнено подати в таблиці (додаток Б).
Докладніше спинимося на окремих складниках.

Оцінювання знань, умінь і навичок.
Потребу переглянути й уточнити чинні критерії усвідомлюють як науковці, так і вчителі-практики. Зумовлена вона нечіткістю визначень і формулювань, «розмитістю встановлених критеріїв» (О.Біляковська). Проте маємо приклади класифікацій, які дають змогу точніше окреслити рівень навчальних досягнень учнів.
Оцінювання учнів за чотирма диференційованими навчально-розвивальними програмами ("А", "В", "С", "D") на трьох рівнях (репродуктивного засвоєння, свідомого застосування інформації в аналогічних ситуаціях, творчо-трансформаційного використання кінцевого продукту навчання) здійснює М.Гузик. Автор комбінованої системи зазначає: «Введення до навчального процесу поняття про точно дозовану суму знань, а також конкретних критеріїв перевірки достеменності її сприйняття в комбінації з індивідуальним часом, протягом якого певний учень засвоює цей базовий зразок знань, забезпечили гарантовану успішність кожної дитини» [22, 145].
Досить ґрунтовно цю проблему проаналізовано в роботі «Діагностування навченості: Гуманітарні дисципліни». Взявши за основу критерії В.Симонова, автори вирізняють:
1. Рівень запам’ятовування і відтворення,
2. Рівень розуміння.
3. Рівень застосування знань (стандартних умінь).
4. Рівень перенесення (творчості). 
Пропонований підхід, на наш погляд, дає змогу точніше й об’єктивніше «наповнити» переліком відповідних знань і вмінь не тільки певний рівень, а й кожен бал. Їх краще формулювати, як це радять науковці, в інфінітиві: [учень може]впинати..,, назвати..., переказати..., проілюструвати..., перефразувати..., довести..., вирізнити..., оцінити..., зіставити..., знайти..., проаналізувати..., розробити..., класифікувати..., порівняти... 
Пропонуємо класифікацію, яка, на наш погляд, за умови певного доопрацювання, може функціонувати у закладах нового типу. Її перші два рівні – це перевірка знань та елементарних умінь учнів, два наступні – перевірка сформованості навчальних умінь і навичок.

Рівень запам’ятовування і відтворення – учень знає й відтворює окремі факти, дати, імена, назви з почутого і прочитаного, не розуміючи його суті.
Рівень розуміння – учень розуміє засвоєний матеріал, може працювати з ним на елементарному рівні. 

Рівень застосування – учень має сформовані предметні й загальнонавчальні вміння й навички, може застосовувати їх у стандартних ситуаціях.
Рівень творчості – учень володіє високим рівнем навчальних умінь і навичок, застосовує їх у нових ситуаціях, створює власний навчальний продукт. 

Можливі й інші варіанти, скажімо, на основі класифікації Б.Блума. Важливо тільки, щоб вони спиралися на чітко сформульовані цілі!

Проте зміна лише шкали оцінювання не розв’язує всіх нагромаджених проблем. Потрібно перебудувати підходи до власне оцінювання. Сутність змін полягає в осмисленні й застосуванні інших систем для відстежування результатів навчальної діяльності.

Сформованість загальнонавчальних умінь (цілевизначення, планування, організації, рефлексії, оцінювання діяльності)
Перелік цих умінь уведено до змісту освіти, тому логічно було б виставляти загальну оцінку (предметні + загальнонавчальні вміння). Однак, як показує практика, робота в цьому напрямі тільки розпочинається, через те краще виокремити критерії, а відповідно й оцінку і відображати її в окремій таблиці або листку психологічного супроводу. Якщо ж учитель послідовно й цілеспрямовано дбає про формування загально-навчальних умінь, пропоновані критерії можна легко долучити до загальних. Як і в оцінюванні ЗУНів, з кожного виду діяльності встановлюємо чотири рінні досягнень: запам’ятовування і відтворення, розуміння, застосування, творчий.

Запам’ятовування і відтворення (ЗВ) – учень знає свої психофізіологічні особливості; знає і може розповісти про загальнонавчальні вміння, їхню роль у становленні особистості, але не відчуває потреби в оволодінні ними.
Розуміння (Р) – учень розуміє свої індивідуальні особливості, але відчуває труднощі у застосуванні їх (може робити це лише з допомогою вчителя).

Застосування (3) – учень може самостійно працювати із запропонованим переліком цілей і планом роботи; відрефлексовує та оцінює власні й колективні досягнення.
Творчий (Т) – учень може самостійно вибудувати власну ієрархію цілей у всіх видах діяльності й у всіх компетентностях; переважають дослідницькі та пізнавальні цілі, які відзначаються значущістю, реалістичністю, конкретністю, діагностичністю; самостійно планує свою роботу на навчальний рік (семестр), передбачаючи можливість і шляхи перевірки досягнення результату (ідеальна модель – вибудовує індивідуальну освітню траєкторію); володіє навичками рефлексії і саморефлексії діяльності й почуттів, не відчуває труднощів під час вербалізації їх; добре розуміє свої індивідуальні особливості, керується цими знаннями у навчальному процесі; володіє навичками оцінювання, взаємооцінювання, самооцінювання, може адекватно оцінити власну й чужу діяльність[23, 158].

Докладніше це можна подати у формі таблиці (додаток В).

Процес оволодіння загальнонавчальними вміннями можна також відобразити у картці психологічного супроводу або в таблиці:

Таблиця 2.2.
Рівні сформованості загальнонавчальних умінь
	Пор. №
	Прізвище, ім'я учня
	Рівні сформованості загальнонавчальних умінь

	
	
	початок року
початок року
	кінець року

	1
	Адаменко Сергій
	ЗВ
	3

	2
	Бабій Ганна
	Р
	Т

	3
	Воловець Катерина
	Р
	3

	…
	…………….
	…………….
	……………..


Важливо, щоб учні зрозуміли, що чинна система, на жаль, не передбачає оцінювання цих ЗУНів, однак без них досягти життєвого успіху в умовах сьогодення неможливо. Відтак виникає дилема: або ми (себто учень і вчитель) нічого не робимо і чекаємо, поки нам колись запропонують нову систему оцінювання, або розробляємо її самі, додаючи до звичної оцінки інші форми, відстежуючи прогрес у навчанні й оволодінні важливими компетентностями. І тут особливої ролі набуває здатність учня до самооцінювання. Вчені підкреслюють, що її несформованість – одна з причин неуспішності. Тому тривожить факт, що лише 14% учнів практикують такі вид роботи на уроках, і тільки 42% вважають, що повинні й можуть зробити це. (Цікаво, що 38% учителів узагалі не звертаються до самооцінювання школярів). Відтак стає нагальною потребою заповнення листків самооцінювання. (Наголосимо: з метою й критеріями оцінювання учня ознайомлюємо до початку роботи!)

Учені (В.Курилів, А.Панченков, Л.Пироженко, О.Пометун, Т.Ремех, автори програми з розвитку критичного мислення та ін.) рекомендують різні способи оцінювання сформованості учнівських умінь. Поєднаємо їх, дещо модифікувавши та узагальнивши [27, 20-26].
Розвиток комунікативних умінь.
Розрізняємо усні вміння (слухані, перефразовувати, будувати логічне висловлювання, брати участь в обговоренні, аргументовано сперечатися) і письмові (написання творчих робіт, есе). Процес формування їх фіксуємо у таблицях, які учень заповнює після завершення роботи.
Розпочинаємо роботу з бесід, у яких наголошуємо на важливості формування відповідних умінь, специфіці оцінювання їх, ролі самооцінки у цьому процесі. Ознайомлюємо школярів з таблицями, інструктуємо, як їх заповнювати. Складаючи календарний і тематичний плани, зазначаємо, на яких уроках які вміння відстежуватимемо. Зберігати заповнені таблиці найкраще в «папках успіху». Перед закінченням семестру (року) результати аналізують і узагальнюють як учні, так і вчитель. Кінцевий результат фіксується у картці психологічного супроводу, підсумковій таблиці 
Оцінювання умінь працювати в групі. 

Аналіз шкільної практики засвідчує сумну тенденцію: звернення до групової роботи стає своєрідною модою, а сама вона – самоціллю. Цей метод застосовують хаотично й епізодично, безсистемно, ігноруючи послідовність у процесі оволодіння вміннями та прийомами (від простіших до складніших).
Саме тому, як і в інших випадках, тут важливо заздалегідь спланувати активні й інтерактивні форми і методи роботи, передбачити аналіз учнями діяльності власної та своїх товаришів, ознайомити їх з критеріями й таблицями, де фіксуватимуться результати, і систематично дбати про вироблення відповідних умінь (додаток Г).
Учитель з поданих таблиць може на свій розсуд скомпонувати власну.
Сформованість читацьких умінь і навичок. 

Рівень їх ми вимірюємо традиційно в балах. Однак зі зверненням до творчо-розвивального навчання і тут відбуваються істотні зміни: дедалі більшої ваги набуває роль самооцінки. Оволодіння відповідними прийомами допомагає учням правильно визначити шлях досягнення цілей і спланувати його. З'являється змога побачити, осмислити її відрефлексувати способи досягнення за потреби, внести зміни. Критерії оцінювання – це, власне, окремі читацькі вміння, серед яких вирізняємо вміння працювати із запитаннями. Під час цієї роботи учень може самостійно вибудувати власну ієрархію досягнення цілей у всіх видах діяльності й у всіх компетентностях, особливо під час застосування творчо-розвивальних технологій переважають дослідницькі та пізнавальні цілі, які і допомагають при роботі із запитаннями (додаток Д).
Ознайомлення зі спеціальною літературою, навіть перші кроки до формування в учнів оцінювальних умінь стають спонукою і до вчительської творчості. 
Словесне оцінювання
Роль його в умовах творчо-розвивального навчання значно зростає. Й учителя чекає відкриття нових можливостей. Учитель-методист з Канади М.Вербова-Онух називає тридцять п’ять слів на вираження похвали учневі і це ще не повний перелік.
Цікавим досвідом ділиться вчителька початкових класів Українського колежу ім. Василя Сухомлинського Лариса Бондар [20, 15]:
12 – бездоганно, блискуче, надзвичайно;
11 – довершено, чудово, зразково, прекрасно;
10 – молодець, дуже гарно, розумник, молодчина;
9 – дуже гарно, старанно;
8 – старався добре, добре;
7 – задоволена твоєю роботою;
6 – активний, непогано, старався;
5 – зосередься, зверни увагу на.., уважніше;
4 – можеш краще, не поспішай;
З – повтори, допрацюй, закріпи, повернись до...;
2 – звернися по допомогу до.... пораду знайдеш на сторінці;

1 – спробуй ще...
Автор свідомий того, що в одній статті важко не лише розглянути всі аспекти проблеми, а навіть окреслити їх. І в сподіванні на зацікавлені відгуки всіх небайдужих замість висновків подає кілька порад учителеві.

Від Мирослави Вербової-Онух [7, 25]:
Пам’ятаймо, що учень потребує: очікування успіху; упевненості, щоб приймати сміливі рішення; переконаності, що у разі помилки він не буде покараний; нагод для експериментування; можливості ділитися; переконливих прикладів успішного навчання (діяльності); мати час на самостійні дослідження; оточення, що підтримує та стимулює; чутливих дорослих; реальних ситуацій.
Учителеві необхідно: цінувати особистість учня; поважати його; цікавитися рідною мовою та культурою учня; впізнавати етапи його розвитку; самому любити мову; бачити сильні та слабкі сторони; стимулювати та ставити складні завдання; надавати час для експериментів; чутливо ставитися до учня.
Від Валентини Курилів.
1. Застосовуйте різні форми оцінювання, щоб оцінити працю учня справедливо.
2 Форма оцінювання мусить відповідати кінцевій меті. Тому демонстрація здобутків застосовуватиметься частіше, ніж традиційні тести.
3. Подавайте приклади правильної відповіді. Учень потребує відгуку вчителя про свою роботу. Дайте нагоду учневі поліпшити його оцінку.
4 . Виробіть чіткі критерії – основні вимоги, оцінюючи не тільки продукт, а й сам процес, старання, ініціативу учня.
5 . Підкреслюйте важливість самооцінки, застосовуючи портфоліо або інтерв’ю з учнем [24, 19].
Отже, основними обов’язками вчителя є озброєння учнів міцними знаннями, формування духовного світу молоді, розвиток її пізнавальних інтересів і здібностей. Учитель відповідає за якість навчання, рівень знань і вихованість учнів, тому-то він повинен дбати про рівень виконання навчальної програми, глибину знань школярів, системність, міцність, усвідомлення, вміння застосовувати знання на практиці. Важливим фактором у здійсненні цих завдань є своєчасне і якісне виявлення, перевірка, оцінювання та облік результатів навчання. Отже, вчитель повинен уміти передавати знання і на основі систематичного контролю корегувати роботу учнів.
ВИСНОВКИ

1. Проблема застосування творчо-розвивальних технологій на уроках української мови залишається актуальною і водночас мало розробленою. Актуальне соціальне замовлення: виховання громадянина, якому притаманна висока культура, широка ерудиція, загальна самоосвітність. Це викликало потребу перегляду теорії й практики навчання мови, яка неможлива без удосконалення традиційних підходів та запровадження нових технологій навчання. У традиційному навчанні, коли все пояснюється, розтлумачується учням, немає місця інформаційно-пізнавальним суперечностям; учень позбавлений можливості «поламати голову над суперечністю», а це, безумовно, позбавляє його радості пізнання.
2. Належне місце на заняттях повинно відводиться індивідуалізації, диференціації та інтеграції навчання, діяльнісно-проблемному підходу до організації навчального процесу, що найбільше відповідає принципам гуманізації та демократизації освіти, активізації пізнавальної діяльності учнів. Проблемне навчання здійснюється різними методами: розповіддю вчителя, евристичною бесідою й пошуковою самостійною роботою учнів, навчальним диспутом та учнівським дослідженням з обов’язковим уведенням у навчальний процес інноваційних технологій з високим дидактичним потенціалом (навчально-методичний комплект (НМК), комп’ютер, Інтернет) 
3. Важливою умовою ефективності творчо-розвивальних технологій є особистісно орієнтований підхід до учнів, діагностика їх готовності до навчально-пошукової діяльності. Але неодмінною умовою ефективності є також робота вчителя-словесника на уроці. Сьогодні потрібно забезпечити навчання і виховання школярів з урахуванням найновіших досягнень науково-технічного прогресу, щоб приблизити рівень знань, одержаних учнями на уроці, до тих вимог, які ставить життя, забезпечити всебічний розвиток особистості. У діяльності вчителя мови можна виділити чотири функції: конструкторська, організаційна, комунікативна, дослідницька. Всі ці сторони діяльності вчителя тісно пов’язані і спрямовані на навчання, виховання і розвиток особистості його вихованців. Праця справжнього педагога завжди відзначається творчістю, тому вона не можлива без елементів дослідництва. В.О.Сухомлинський писав: « Якщо ви хочете, щоб педагогічна робота приносила вчителеві радість, щоб повсякденне проведення уроків не перетворилося в нудну, одноманітну повинність, ведіть кожного вчителя на щасливу стежинку дослідження». 
4. Проблема відбору навчального матеріалу на уроці української мови є актуальним питанням сучасної методики її викладання в закладах нового типу. Засвоєння мовного матеріалу має три рівні: 1) сприймання пояснюваного учителем матеріалу, запам’ятовування його і відтворення; 2) багаторазове повторення матеріалу за певним зразком на основі усвідомлення почутого або прочитаного; 3) засвоєння знань, формування умінь і навичок шляхом розв’язання проблемних завдань, коли учні набувають досвіду творчої діяльності. Сучасний навчальний процес передбачає обов’язкове доведення знань і вмінь до третього рівня засвоєння, що є умовою розвивального навчання.

5. Зацікавити школярів українською мовою як предметом навчання можна передусім шляхом уникнення одноманітності, шаблону й схематизму в роботі над словом, позбавлення учнів необхідності нудно зубрити визначення і правила Чітке й доказове опрацювання мовних явищ та варіювання форм, методів і прийомів навчання, адекватних виучуваним фактам, є тими чинниками, які збуджують пізнавальний інтерес і стимулюють самостійне мислення школярів. У зв’язку з цим має бути належно оцінена роль і місце у навчальному процесі цікавих мовних матеріалів. Використання цікавих, ігрових мовних матеріалів винятково важливе з погляду розвитку мислячої особистості. По-перше, такі завдання здебільшого є пошуковими. Вони ставлять учня перед необхідністю самотужки знаходити шляхи розв’язання, а отже, розпізнавати, аналізувати мовні факти, зіставляти їх і формулювати висновки. А це розвиває творчі можливості школяра, його увагу, самостійність та ініціативність. По-друге, робота з цікавої мови створює позитивну мотивацію уміння, пробуджує бажання знати і нерідко стимулює прилучення до праці над словниками, науково-популярною мовознавчою літературою, що формує вміння учитися, виховує культуру праці. По-третє, самостійно відкриваючи для себе певні мовні явища, учень дістає задоволення, впевненість у своїх здібностях, що зумовлює самореалізацію особистості.

6. Кожний сучасний урок з творчо-розвивальними технологіями навчання повинен мати свою концепцію, свою логіку, свій стиль, але він обов’язково повинен бути пов’язаний з попередніми та наступними уроками.

7. На сучасному уроці української мови необхідне поєднання колективності в роботі з індивідуальним і диференційованим підходом до школярів. Слід організовувати так роботу учнів на уроці, щоб кожен з них працював у повну міру своїх можливостей. Основне для вчителя-словесника – не вичерпати себе, не залишитися на одному рівні, не відстати від вимог сучасності.

Список використаної літератури
1. Абасов 3. Форма обучения – групповая работа /З. Абасов// Директор школы. – 1998. – № 6. – С. 62-66.
2. Белова Н. Откроем свои мастерские / Н. Белова // Дайджест педагогічних ідей і технологій. – 2001. –№5-6. – С. 57-58.
3. Бухвалов В. А. Развитие учащихся в процессе творчества и сотрудничества / В.А. Бухвалов. – М.: Центр «Педагогический поиск». – 2000. – 126 с. 
4. Бухлова Н. Навчаємо вчитися: діагностика і формування самоосвітньої компентності учнів / Н. Бухлова. – К.: Шкільний світ, 2006. – 260 с.
5. Вербова-Онух М. Школа без сліз / М. Вербова-Онух. – Режим доступу: http://www.novamova.com/ 
6. Ворожбитова О.О. Вооружайтесь! (Приемы педтехники) / О.О. Ворожбитова // Відкритий урок.–2002. – № 11-12. – С. 59-63. 
7. Гадяцький М.В., Хлебнікова Т.М. Організація навчального процесу в сучасній школі / М.В. Гадяцький. – Харків: Видавництво «Ранок», 2004. – 136 с.
8. Гин А. А. Конструктор урока // Відкритий урок. –2002. – № 5-6. – С. 11-19.
9. Гин А. А. Конструктор урока / А.А. Гин // Відкритий урок. –2002. –№ 11-12 – С. 40-53.
10. Гин А. А. Конструктор урока /А.А. Гин // Відкритий урок. – 2002. – № 13-14. – С. 10-15.
11. Житник Б. Методичний порадник: Форми і методи навчання / Б. Житник. – Х.: Видавнича група «Основа», 2005. – 236 с.
12. Зотов Ю.Б. Организация современного урока / Ю.Б. Зотова. – М.:ВЛАДОС, 1983. – 280 с.
13. Іваницький О. І. Сучасні технології навчання фізики в середній школі: монографіят / О.І. Іваницький. – Запоріжжя: Прем'єр, 2001. – 266 с.
14. Игры для интенсивного обучения / Под ред. В. В. Петрусинского. – М.: Прометей, 1991. – 219с.
15. Інтерактивні методи навчання. Досвід упровадження / За ред. В.Шарко. – Херсон: Олді-Плюс, 2002. – 207 с.
16. Кириллова Г.Д. Теория и практика урока в условиях развивающего обучения / Г.Д. Кириллова. – М.: МЛИ, 1980. – 198 с.
17. Кириллова Г.Д. Совершенствование урока как целостной системи. – М.: Просвещение, 1983. – 96 с.
18. Конаржевский Ю. А. Анализ урока / Ю.А. Конаржевский. – М.: Центр «Педагогический поиск», 2008. – 336 с.
19. Концепція мовної  освіти 12-річної школи // Дивослово. – 2005. – № 5. – С. 59-65.
20. Кузнецов М. Е. Учитель и ученик в личностно-ориентированном образовательном процессе: концептуально-дидактический аспект / М.Е. Кузнецов // Відкритий урок. – 2002. –№ 11-12. – С. 16-20.
21. Кучеренко Т.А. Інновації як умова ефективної організації навчально-виховного процесу в сучасній школі / Т.А. Курченко, М.Е. Смирнова, О.В. Малютіна// Відкритий урок. – 2003. – № 7-8. – С. 33-50.
22. Лизинский В.М. О методической работе в школе / В.М. Лизинский. – М.: Центр «Педагогический поиск», 2002. – 160 с.
23. Львова В.Л. Творческая лаборатория учителя / В.Л. Львова. – М.: Просвещение, 1960. – 192 с.
24. Малафіїк І. В. Урок в сучасній школі. Питання теорії та практики / І.В. Малафіїк. – Рівне: Книга, 1999. –76 с.
25. Махмутов М.И. Организация проблемного обучения в школе / М.И. Махмутов. – М.: ВЛАДОС, 1977. – 149 с.
26. Методика навчання рідної мови в ЗНТ / За ред. М. І. Пентилюк. – К.: Ленвіт, 2000. – 359 с.
27. Методы обучения в современной школе. Сб. статей под ред. Н.Кудряшова. – М.: Просвещение, 1993. – 192 с.
28. Нікітін М.К. Cтимулювання комунікативної активності учнів на уроках української мови під час застосування творчо-розвивальних технологій / М.К.Нікітін, Г.П. Бондаренко // Матеріали Всеукраїнської науково-практичної інтернет-конференції «Вітчизняна наука на зламі епох: проблеми та перспективи розвитку»: Зб. наук. праць. Переяслав, 2020. (20 жовтня 2020 року)Вип. 64. 301с.. – С. 101-105. – Режим доступу: https://mail.google.com/mail/ /FMfcgxwKjKnfjqqsXGthQfmTqJRBGrQf?projector=1&messagePartId=0.1.
29. Панченко А. Навчання в дії: Як організувати підготовку вчителів до застосування творчо-розвивальних технологій навчання / А. Панченко, О. Пометун. – К.: АНН, 2005. – 197 с.
30. Педагогічна творчість і майстерність: Хрестоматія / Укл. Н.В. Гузій. — К.: ІЗМН, 2000. – 168 с.
31. Підласий І. Практична педагогіка, або три технології / І. Підласий. – К.: Слово, 2004. – 88 с.
32. Пометун О. Сучасний урок: інтерактивні технології навчання / О. Пометун, Л. Пироженко. – К.: А. С. К, 2004. – 192 с.
33. Репкин В. Что такое развивающее обучение? / В. Репкин // Дайджест педагогічних ідей та технологій. – 2003. –№ 3. –С. 18-21.
34. Родигіна І. Компетентнісно орієнтований підхід до навчання / І. Родигіна. – Х.: Видавнича група «Основа», 2005. – 130 с.
35. Савченко О. Дидактика початкової школи / О. Савченко. – К.: Генеза, 1999. – 223 с.
36. Софій Н. Про сто і один метод активного навчання / Н. Софій, В. Кузьменко. Всеукраїнський фонд «Крок за кроком». – К.: Генеза, 2004. – 98 с.
37. Стіл. Дж. Методична система «Розвиток критичного мислення у навчанні різних предметів: Посібники 1-8 / Дж. Стіл, К. Мередіт, Ч. Темпл / Науково-методичний центр розвитку критичного та образного мислення «Інтелект». – К.: КПЦ, 2002. – 310 с.
38. Хуторской А. Методика личностно-ориентированного обучения: Как обучать по-разному / А. Хуторской. – М.: ВЛАДОС-ПРЕСС, 2005. – 326 с.
39. Хуторской А.Современная дидактика / А. Хуторской. – СПб.: Питер, 2001. – 205 с.
          40. Хуторской А. Проблемное обучение в школе / А. Хуторской. – Режим доступу: http://www.ukrmova.com/
ДОДАТКИ
ДОДАТОК А

Відмінності традиційного та розвивального навчання

	Параметри порівняння
	Традиційна система навчання
	Розвивальна система навчання

	1
	2
	3

	Ціль навчання
	Отримання знань, реалізація програми, розвиток розумових процесів
	Загальний розвиток учнів, розвиток розуму, почуттів, волі, навчання вмінню вчитися, жити серед людей, формування творчої особистості

	Спосіб навчання
	Передача дитині способів дій через алгоритм, схему, приклад
	Передача принципів дій через організовану навчальну діяльність і соціальне середовище

	Способи спілкування і навчання
	Авторитарний: наставляти, навчати, пояснювати. Взаємини керівництва і підлеглих: учитель знає – учень не знає. Позиція учителя: «зверху-вниз»
	Спочатку «авторитарна демократія», потім демократичний стиль спілкування. Учитель — організатор особистої діяльності учня. Співпраця, методичне співавторство

	Модель взаємодії
	Учитель — учень
	Учитель — учень. Учень — учень. Учень — учитель

	Форми навчання
	Фронтальні, індивідуальні
	Фронтальні, індивідуальні, групові, командні


Продовж. табл. 
	Параметри порівняння
	Традиційна система навчання
	Розвивальна система навчання

	Розвиток емоційної сфери. Мотивація навчання
	Розвиток пізнавального інтересу. Молодші класи — навчання з елементами зовнішньої цікавості. Далі — вузькі інтереси з орієнтацією на бальну оцінку
	Навчальні та широкі пізнавальні інтереси. Далі — інтерес до пізнавальної діяльності, отримання, здобуття знань

	Інтелектуальний розвиток
	Відсутність системи роботи
	Розвиток загальних інтелектуальних умінь: порівняння, класифікація, узагальнення, критичність. Самостійність, глибина, широта мислення

	Вольовий розвиток
	Нульовий потенціал
	Спрямованість навчання на вміння долати труднощі, добиватися отримання результату, розвиток працездатності

	Форми виховання

	Через заборону, тренінг, вишкіл
	Формування сприятливого морального клімату. Осмислення джерел учинків і способів розв’язання конфліктів


Продовж. табл. 
	Параметри порівняння
	Традиційна система навчання
	Розвивальна система навчання

	Методико-дидактичний аспект навчання
	Окремі питання. Монолог. Передбачення помилок. Одне вірне рішення. Відсутність пауз. Безрадісна праця
	Проблемні питання. Діалог. Право на помилку. Варіанти правильних відповідей. Паузи. Поетизація процесу навчання

	Самовиховання
	Нульовий потенціал
	Знання прийомів самовиховання: осмислення своєї індивідуальності, знання елементів самовиховання, самоаналіз, самоконтроль

	Нетрадиційні форми активізації психічного здоров’я
	Нульовий потенціал
	Точковий масаж, динамічні релаксаційні паузи, функціональна музика, рухомі дидактичні та соціальні ігри


ДОДАТОК Б
Відмінність оцінювання традиційного та розвивального навчання
	КОНТРОЛЬ ТА ОЦІНЮВАННЯ

	Традиційне навчання   Інтерактивне навчання

	Завдання

	Визначити:
•
досягнення мети уроку;
•
рівень здобутих знань;
•
найкращі результати;
•
рівень здібностей учнів;
•
потребу в додаткових
заняттях. 

Стимулювати учнів до навчання.
Поставити оцінки.
	Визначити рівень:

• мисленнєвих і комунікативних умінь;
 •
саморефлексії,  самооцінки:

•
умінь працювати у групі;
•
старанності, активності.
Спонукати до самостійного
оцінювання навчального процесу.

	Форми

	Оцінка (у балах).
	Оцінка, рефлексивне есе, листки самооцінки, спостереження, інтерв’ю, «папки успіху», словесне оцінювання.

	Шкала оцінювання

	12-бальна система
	Рівень: високий, середній, низький. Частота прояву : завжди, часто, рідко, ніколи.


ДОДАТОК В

Критерії оцінювання сформованості загальнонавчальних умінь учнів під час застосування творчо-розвивальних технологій навчання
	Рівні
	Бали
	Критерії

	Запам’ято-

вування

і відтво-

рення
	1
	Учень знає назви загальнонавчальних умінь, але не розуміє їхньої суті, не відчуває потреби в оволодінні ними; погано знає свої психофізіологічні особливості.

	
	2
	Може назвати загальнонавчальні вміння, свої психофізіологічні особливості, але не розуміє суті їх, не відчуває потреби в опануванні нових умінь.

	
	3
	Знає свої психофізіологічні особливості; може розповісти про загальнонавчальні вміння, їхню роль у становленні особистості, але не відчуває потреби в оволодінні ними.

	Розуміння
	4
	Знає свої психофізіологічні особливості; знає про загальнонавчальні вміння, відчуває потребу в опануванні їх, однак не володіє алгоритмом вироблення.

	
	5
	Ознайомлений з алгоритмом вироблення загальнонавчальних умінь, але відчуває труднощі у практичному застосуванні знань.

	
	6
	Розуміє свої індивідуальні особливості, може застосовувати загальнонавчальні вміння з допомогою вчителя.

	Застосування
	7
	Може самостійно вибрати з запропонованого переліку цілей найбільш значущі для себе; проаналізувати план роботи, відрефлексувати й оцінити окремі етапи діяльності.

	
	8
	Доповнює запропонований перелік власними цілями, може спланувати, відрефлексувати й оцінити роботу на окремому занятті.


Продовж. табл. 
	Рівні
	Бали
	Критерії

	
	9
	Може самостійно працювати із запропонованим переліком цілей і планом роботи над темою; відрефлексовує та оцінює власні й колективні досягнення.

	Творчий
	10
	Здатний самотужки вибудувати власну ієрархію цілей на урок, спланувати діяльність, відрефлексувати й оцінити її

	
	11
	Самостійно планує, відрефлексовує її, оцінює свою роботу впродовж вивчення окремої теми з урахуванням шляхів перевірки її.

	
	12
	  Учень може самостійно вибудувати власну ієрархію цілей у всіх видах діяльності й у всіх компетентностях; у нього переважають дослідницькі та пізнавальні цілі, які відзначаються значущістю, реалістичністю, конкретністю, діагностичністю;
самостійно планує свою роботу на навчальний рік (семестр), передбачаючи можливість і шляхи перевірки досягнутого результату (ідеальна модель – вибудовує індивідуальну освітню траєкторію);
володіє навичками рефлексії й саморефлексії діяльності та почуттів, не відчуває труднощів під час вербалізації їх, добре розуміє свої індивідуальні особливості, керується цими знаннями у процесі навчання;
має навички оцінювання, взаємооцінювання, самооцінювання, може адекватно оцінити власну і чужу діяльність.


ДОДАТОК Г
Оцінка роботи учнів у групі
	Клас
	Самооцінка
	оцінка

членам групи
	 Пор. №  критерію 

	Прізвище, ім’я учня

	
	
	

	Критерії

	
	Прізвище, ім’я
	1
	2
	3
	4
	5
	6

	1. Подавав ідеї
	
	1.
	
	
	
	
	
	

	2. Сумлінно виконував свої обов’язки
	
	2.
	
	
	
	
	
	

	3. Додержував правил роботи
	
	3.
	
	
	
	
	
	

	4. Уважно вислуховував інших
	
	4.
	
	
	
	
	
	

	5. Допомагав іншим
	
	5.
	
	
	
	
	
	

	6. Виявляв ініціативу щодо організації роботи (розподіляв завдання, підбивав підсумки)
	
	6.
	
	
	
	
	
	


ДОДАТОК Д
Уміння учня працювати з запитаннями
	Клас
	Самооцінка

	Оцінка вчителя

	Прізвище, ім’я учня
	
	

	Критерії
	Завжди
	Часто
	Рідко
	Ніколи

	

	Самостійно відповідаю на відкриті запитання і ставлю їх сам
	
	
	
	
	

	Відповідаю на відкриті запитання і ставлю їх з допомогою вчителя
	
	
	
	
	

	Самостійно відповідаю на запитання високого рівня і формулюю їх
	
	
	
	
	

	Відповідаю і ставлю запитання високого рівня за допомогою вчителя
	
	
	
	
	

	Самостійно відповідаю на відтворювальні запитання і ставлю їх
	
	
	
	
	

	Відповідаю на відтворювальні запитання і формулюю їх з допомогою вчителя
	
	
	
	
	


ДОДАТОК Е
Конспект уроку 9-й клас

Тема: «Розрізнення складносурядних речень і простих з однорідними членами»

Мета: навчитися розрізняти складносурядні речення й прості з однорідними членами; розвивати спостереження над мовним матеріалом, активне мислення учнів, виробляти вміння аналізувати, робити висновки й застосовувати набуті знання на практиці; виховувати естетичний смак, захоплення осінніми краєвидами, любов до рідної природи.
Тип уроку: урок формування умінь і навичок
Методи та прийоми: бесіда вчителя, «Мозковий штурм», робота з підручником, робота в парах, прийоми мислительного характеру. 
Обладнання: тематична папка «Осінь», картки, грамзапис «Осіннє золото», підручник «Рідна мова» для 9 класу гімназій, ліцеїв та шкіл з поглибленим вивченням української мови (автори М.Плющ, В.Тихоша, С.Караман, О.Караман).
ХІД УРОКУ
I. Організація класу

1. Привітання класу.

2. Перевірка домашнього завдання (синтаксичний розбір складносурядного речення «Вогневим і щедрим падолистом осипається осінній календар, і повисли небеса імлисті вруном набубнявілих отар»).

ІІ. Повідомлення теми, мети і завдань уроку

1. Мотивація навчання

- Які ваші очікування від уроку? ( Учні записують на окремих папірцях.)
- Які члени речення називаються однорідними?

- Які члени речення можуть бути однорідними?

- Яке складне сполучникове речення називається складносурядним?

- Які, на вашу думку, є підстави, щоб сплутувати складносурядні речення й прості з однорідними членами? (Сурядний зв’язок, однакові сполучники)
 2.Порівняти записані заздалегідь на дошці речення, визначити складносурядне й просте (усно).

Літечко ворота зачинило й осені ключа від них дало, повагом за хмарку зачепилось і у теплий ірій попливло. Осіннє листя золотаве на стежку падає з гілля, а з неба поклик журавлиний тоді доноситься здаля.
 3. «Мозковий штурм» (висловимо ідеї, що треба робити, щоб не помилитись у розрізненні речень). Один учень іде до дошки, щоб записати висловлені ідеї. На дошці може бути приблизний запис:

· Визначити предикативні одиниці.

· Визначити в предикативній одиниці підметово-присудкові центри.

· Якщо підметово-присудковий центр один, то просте.

· Якщо підметово-присудкових центрів більше одного, то складне.
 4. Узагальнення учнівських ідей. Колективне виведення правила.
 5. Робота з підручником «Рідна мова» для 9 класу гімназії (автори М.Плющ, В.Тихоша, С.Караман, О.Караман), самостійне читання сторінок підручника, щоб переконатися, що колективний висновок правильний.  

ІІІ. Вивчення нового матеріалу
1. Робота в парах ( розповісти одне одному « очі в очі» про розрізнення складносурядних речень і простих з однорідними членами). Дати характеристику записаному реченню.    
Поникли береги осінні, й дерева гаснуть, мов свічки, та в ясно-сивім павутинні летять маленькі павучки.

2. Вправа 89 в підручнику усно. Використавши метод «Прес», визначити складносурядні і прості речення.

· Я вважаю, що…

· Тому що…

· Наприклад…

· Отже,…

3. Кодоване письмо ( вибрати й записати тільки цифри потрібних речень, наприклад, тільки складносурядних). 
1) Сніг з кожною хвилиною густішав, і дедалі непрогляднішою ставала за вікном вируюча сіра каламуть.

2) А в ній (воді) чітко відбивався не тільки берег, кущі лози, верби та осокори, а й квіти, і трави, умиті ранковою росою.

3) Тільки журавель милується своєю вродою, а місяць жадібно припав до прохолодної води і п’є її, п’є, щедро сипнувши на поверхню блискучого срібла.

4) А місяць світить ясно-ясно, плине і плине безмежно високим небом, усіяним зорями, мов перлинами, сяючими, незгасними, вічними...

5) Осінній день важким туманом звис, і плаче луг від сивої наруги.

6) Сонце сміливо розсікало золотими мечами зелену гущавину листя і вигаптовувало на стіні якусь фантастичну плахту .

7) Червонястий місяць поволі заходив за Високу могилу, і темна тінь все ширше й ширше простягалася над нічним степом . 

8) Після бурі стало холоднувато, але спрага мучила людей і худобу.

- Звернути увагу учнів на друге речення, ще раз прочитати теоретичний матеріал в підручнику на сторінці 53.

4. Самостійна робота за картками ( визначити складносурядні речення й прості з однорідними членами ). Один учень працює біля дошки окремо.


Картка 1

Відтужить осінь сивими вітрами, та струсить листя клен останнє у гаях. Стоїть сумна берізка під вікном та простягає голісінькі віти сестричкам своїм.


Картка 2

Листя більшості дерев жовтень розфарбував у всі відтінки жовто-червоних кольорів і тільки каштану залишив невеличкі зелені «їжачки». Гойдає вітер гілочку, розкриваючи зеленого «їжачка», і ось уже падає на землю коричневий блискучий каштанчик.

ІV. Узагальнення. Підсумки 
1) Скласти узагальнюючу розповідь «Складносурядне речення та просте з однорідними членами».

2) Чи справдились ваші очікування від уроку?

3) Самооцінка роботи на уроці.

Картка самооцінки роботи на уроці

Дата………………  Прізвище……………………….

	№ п\п
	Як я працював на уроці
	Коментар учня
	Оцінка

	1
	Я повторив раніше вивчений матеріал
	
	

	2
	Я висловлював нові ідеї
	
	

	3
	Я плідно працював у парі, виконував письмові вправи
	
	

	4
	Зможу скласти узагальнюючу розповідь із наведенням прикладів
	
	

	5
	Настрій на уроці, мої очікування
	
	


V. Мотивація оцінок. Домашнє завдання.
Скласти твір-опис «Моя улюблена пора року», використовуючи складносурядні речення і прості з однорідними членами.
Конспект уроку 9-й клас

Тема: Складносурядне речення. Урок-подорож.

Мета: узагальнити вивчений матеріал про складносурядне речення; виявити прогалини в знаннях і зробити відповідну корекцію знань, умінь та навичок учнів; поглибити інтерес до вивчення мовного матеріалу; формувати культуру мовлення учнів; повторити правопис складних слів; розвивати творчі здібності й логічне мислення школярів; використовувати можливості дидактичного матеріалу для виховання любові до природи, бережливого ставлення до неї.
Тип уроку: урок узагальнення вивченого.

          Методи навчання: метод вправ, робота з посібниками, програмоване навчання, прийоми мислительного характеру.
Обладнання: таблиця, картки із завданнями, збірники переказів.

Хід уроку

Учитель. Ми зупинилися перед брамою, що веде нас у країну Складне Речення. Щоб охоронці відчинили її, треба примирити їх між собою, вишикувавши у два ряди. Охоронцями є складні слова, правопис яких ви повторили.

Розподільний диктант

У ліву колонку записуємо слова, які пишуться разом, у праву – які пишуться через дефіс. Стовпчики повинні бути однаковими – сім слів. Підкресливши перші літери, дістанемо назву нашої країни.

Сільсько\господарський, рано\вранці, корабле\будівельний, лісо\степ, авіа\квиток, екс\чемпіон, червоно\чорний, далеко\східний, ново\будова, електронно\ядерний, нежданий\негаданий, електро\мережа, ніжно\білий, яскраво\зелений. ( Відповідь: складне речення.) 
Ось ми потрапили в район Складносурядне Речення. Дайте йому характеристику, щоб мати право пройти через випробування.

( Усна відповідь учня + усна рецензія відповіді.)

Запишіть схему складного речення, опорну таблицю «Складносурядне речення». 

 Завдання 1
Визначте тип складного речення:

а) складносурядне;

б) складнопідрядне;

в) безсполучникове;

г) просте;

д) складне речення з безсполучниковим і сполучниковим сурядним і підрядним зв’язками;

е) складне речення з підрядним і сурядним зв’язками.

1. А навкруги вся ніч переповнена розміреним шумом хлібів.

2. Людей, які прийшли з доброю місією, з чистим серцем, чи з доброю новиною, на нашій землі зустрічали з хлібиною на вишитому рушнику.

3. Пахощі зрілого хліба особливо відчутні вечорами, коли настояне на колоссях повітря розтікалося селом.

4. Золотими хлібами дзвенить українська земля, молодими садами квітує широке роздолля.

5. Настане день, настане час – і розіллється знов медами земля. Що освятив Тарас своїми муками – ділами.

6. Синява неба була така густа, що стіна соснового бору вдалині здавалася геть темно волошковою і хати ледь біліли крізь той голубий морок.

7. Гаснуть вранішні зорі, і пливуть хвилі вітру в достиглому житі.

 Завдання 2
         Знайдіть схему до кожного з цих речень.
1. Високі верби шуміли над ровом, і небо між ними синіло, наче емаль.

2. До тебе, люба річенько, ще вернеться весна, а молодість не вернеться.

3. Ся розмова лишила в мені якийсь гіркий несмак, але миритися, брати назад свої слова у мене не було бажання.

4. До землі вже прихилився зоряний вечір, а з городів запахло чорнобривцями, соняшниками. 
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Поясніть розстановку розділових знаків.
 Завдання 3
         Прості речення з однорідними присудками перетворіть на складносурядні.

1. Зійшло веселе сонце і розсіяло гнітючу темряву.

2. Прокинулися невтомні пташки і своїм радісним щебетом наповнили поля.

3. Повіяв легенький вітерець і сколихнув листя на деревах.

 Завдання 4

Перед вами опис із твору Панаса Мирного. Замініть прості речення складносурядними, визначте смислові зв’язки між складовими частинами, запишіть схеми речень.

Ясне сонце почало підніматися десь далеко за лісом. Його червоний світ слався в лісі по снігу. На опушених інеєм високих гілках стрибало його ясне проміння, висвічуючи то жовто – зеленими, то червоно – синіми іскорками.
Переписати речення, розставляючи пропущені розділові знаки, зробити синтаксичний розбір останнього речення.

Достигла нива колосиста і зріють яблука в саду. Дунув вітер понад ставом, і сліду не стало. Ще тільки благословлялося на світ, а чутка прудконогим зайченям котилась від хати до хати. В озерах купаються хмари, а ріки пливуть у берегах, мов потоки музики. Гаї спинились над водою і тихо входять у клекіт рік, і хмелем бродить під корою в березах чистий свіжий сік.
Вправа на розвиток мовлення
Доповніть речення за поданими частинами. 

1. Іду, іду просторами землі, і….

2. І літо минуло, і осінь прийшла, і….

3. Замережено шибки морозом, і….
Пунктуаційний розбір речення

Дороги веселі пливуть повз оселі, і осінь багата заходить у села. Орач торкнеться до керма руками – і нива дзвонить темним сріблом скиб.

Картка з кодуванням
Пригадайте, якими сполучниками поєднані частини складного речення. Дайте відповіді у вигляді коду: Є – єднальні, П – протиставні, Р – розділові.
1. Вже червоніють помідори і ходить осінь по траві.

2. Цілісінький день залицялося сонце до хвилі морської, та не подається красуня лукава.

3. У тихім щебеті, в росі ясніє гай, і день встає у своїй красі, налитий сяйва вкрай.

4. Чи вітер крізь країну свище, чи тоскно хтось наспівує поблизу.

5. Місяць підіймається вище, і краплі, зриваючись із дерев, мерехтять самоцвітами.

6. Сонечко встає, і в росі трава.

7. То сонце усміхається нам крізь хмари, то дощик рясно землю поливає.

Скласти й записати три складні речення, використовуючи в ролі підметів подані слова: осінь – каштани, сад – гілля, вітер – сонце.

Домашнє завдання
Знайдіть у одному із творів для позакласного читання 10 складносурядних речень. Укажіть смислові відношення між частинами складних речень. ё
Оцінка членам групи
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